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Vorwort

Die bisher vorliegenden Richtlinien und Lehrpléne fir die gymnasiale Oberstufe
sind im Jahre 1981 erlassen worden. Sie haben die Arbeit in der gymnasialen
Oberstufe gepréagt, sie haben die fachlichen Standards flr neue Facher erstmalig
formuliert und so die Grundlage fiir die Vergleichbarkeit der Abituranforderungen
gesichert.

Die Uberarbeitung und Weiterentwicklung muss bewéhrte Grundorientierungen der
gymnasialen Oberstufe sichern und zugleich Antworten auf die Fragen geben, die
sich in der Diskussion der Kultusministerkonferenz seit 1994 im Dialog mit der
Hochschulrektorenkonferenz und in der Diskussion der Schulen und der padago-
gisch interessierten Offentlichkeit herausgebildet haben und aus deren Beantwor-
tung sich die Leitlinien der Weiterentwicklung ergeben.

Hierbei sind folgende Gesichtspunkte wesentlich:

e Eine vertiefte allgemeine Bildung, wissenschaftspropédeutische Grundbildung
und soziale Kompetenzen, die in der gymnasialen Oberstufe erworben bzw.
weiterentwickelt werden, sind Voraussetzungen fur die Zuerkennung der allge-
meinen Hochschulreife; sie befahigen in besonderer Weise zur Aufnahme eines
Hochschulstudiums oder zum Erlernen eines Berufes.

e Besondere Bedeutung kommt dabei grundlegenden Kompetenzen zu, die not-
wendige Voraussetzung fur Studium und Beruf sind. Diese Kompetenzen —
sprachliche Ausdrucksfahigkeit, fremdsprachliche Kommunikationsfahigkeit,
Umgang mit mathematischen Systemen, Verfahren und Modellen — werden
nicht nur in den Fachern Deutsch, Mathematik, Fremdsprache erworben.

e Lernprozesse, die nicht nur auf kurzfristige Lernergebnisse zielen, sondern die
dauerhafte Lernkompetenzen aufbauen, muissen gestarkt werden. Es sollten
deutlicher Lehr- und Lernsituationen vorgesehen werden, die selbststandiges
Lernen und Lernen in der Gruppe beglinstigen und die die Selbststeuerung des
Lernens verbessern.

e Zum Wesen des Lernens in der gymnasialen Oberstufe gehért das Denken und
Arbeiten in Ubergreifenden Zusammenhéangen und komplexen Strukturen. Un-
verzichtbar daflr ist neben dem fachbezogenen ein fachibergreifend und fa-
cherverbindend angelegter Unterricht.

Lernen in diesem Sinne setzt eine deutliche Obligatorik und den klaren Ausweis
von Anforderungen, aber auch Gestaltungsspielrdumen fir die Schulen voraus. Die
Richtlinien und Lehrplane sollen die Arbeit in der gymnasialen Oberstufe steuern
und entwickeln. Sie sichern durch die Festlegung von Verbindlichkeiten einen Be-
stand an gemeinsamen Lernerfahrungen und eréffnen FreirAume fur Schulen,
Lehrkrafte und Lerngruppen.



Die Richtlinien und Lehrpléane bilden eine Grundlage fur die Entwicklung und Siche-
rung der Qualitat schulischer Arbeit. Sie verdeutlichen, welche Anspriiche von El-
tern, Schulerinnen und Schulern an die Schule gestellt werden kénnen und welche
Anforderungen die Schule an Schulerinnen und Schiler stellen kann. Sie sind
Bezugspunkt fiir die Schulprogrammarbeit und die regelméaBige Uberprifung der
eigenen Arbeit.

Allen, die an der Entwicklung der Richtlinien und Lehrplane mitgearbeitet haben,
danke ich far ihre engagierten Beitrage.

g@\m&&& Nk
(Gabriele Behler)

Ministerin fir Schule und Weiterbildung, Wissenschaft und Forschung
des Landes Nordrhein-Westfalen



Auszug aus dem Amtsblatt
des Ministeriums fiir Schule und Weiterbildung, Wissenschaft und Forschung
des Landes Nordrhein-Westfalen
Teil 1 Nr. 4/99

Sekundarstufe Il -
Gymnasiale Oberstufe des Gymnasiums und der Gesamtschule;
Richtlinien und Lehrplane

RdErl. d. Ministeriums
fir Schule und Weiterbildung, Wissenschaft und Forschung
v. 17. 3. 1999 — 732.36—20/0—-277/99

Fir die gymnasiale Oberstufe des Gymnasiums und der Gesamtschule in Nord-
rhein-Westfalen werden hiermit Richtlinien und Lehrplane fir die einzelnen Facher
gemanl § 1 SchVG (BASS 1 — 2) festgesetzt.

Sie treten am 1. August 1999, beginnend mit der Jahrgangsstufe 11, in Kraft. Die in
den Lehrplanen vorgesehenen schulinternen Abstimmungen zur Umsetzung der
Lehrpléne kénnen im Laufe des Schuljahres 1999/2000 erfolgen.

Die Veréffentlichung erfolgt in der Schriftenreihe ,,Schule in NRW*.

Die vom Verlag Ubersandten Hefte sind in die Schulbibliothek einzustellen und dort
u. a. fur die Mitwirkungsberechtigten zur Einsichtnahme bzw. zur Ausleihe verfig-
bar zu halten.

Die bisherigen Richtlinien und Materialien zur Leistungsbewertung treten zum
1. August 2001 auBBer Kraft. Die Runderlasse

vom 16. 6.1981, vom 27.10.1982 und

vom 27. 6.1989 (BASS 15 — 31 Nr. 01, 1 bis 29),
vom 15. 7.1981 (BASS 15 — 31 Nr. 30),

vom 30. 6.1991 (BASS 15 — 31 Nr. 31),

vom 9.11.1993 (BASS 15 — 31 Nr. 32) und

vom 21.12.1983 (BASS 15 — 31 Nr. 02 bis 30.1)

werden zum 1. August 2001 aufgehoben.
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Richtlinien



»(1) Ehrfurcht vor Gott, Achtung vor der Wirde des Menschen und Bereitschaft
zum sozialen Handeln zu wecken, ist vornehmstes Ziel der Erziehung.

(2) Die Jugend soll erzogen werden im Geiste der Menschlichkeit, der Demokratie
und der Freiheit, zur Duldsamkeit und zur Achtung vor der Uberzeugung des ande-
ren, zur Verantwortung fur die Erhaltung der natirlichen Lebensgrundlagen, in Lie-
be zu Volk und Heimat, zur Vélkergemeinschaft und Friedensgesinnung.”

(Artikel 7 der Verfassung fur das Land Nordrhein-Westfalen)



1 Aufgaben und Ziele der gymnasialen Oberstufe

1.1 Grundlagen

Die gymnasiale Oberstufe setzt die Erziehungs- und Unterrichtsarbeit der Sekun-
darstufe | fort. Wie in den Bildungsgéngen der Sekundarstufe | vollziehen sich Er-
ziehung und Unterricht auch in der gymnasialen Oberstufe im Rahmen der Grund-
séatze, die in Artikel 7 der Verfassung fur das Land Nordrhein-Westfalen und in § 1
des Schulordnungsgesetzes festgelegt sind.

Die gymnasiale Oberstufe beginnt mit der Jahrgangsstufe 11 und nimmt auch
Schulerinnen und Schiler aus anderen Schulformen auf, die die Berechtigung zum
Besuch der gymnasialen Oberstufe besitzen. Sie vermittelt im Laufe der Jahr-
gangsstufen 11 bis 13 die Studierfahigkeit und fuhrt zur allgemeinen Hochschulrei-
fe. Die allgemeine Hochschulreife ermdglicht die Aufnahme eines Studiums und er-
offnet gleichermaf3en den Weg in eine berufliche Ausbildung.

1.2 Auftrag

Die gymnasiale Oberstufe férdert den Bildungsprozess der Schilerinnen und
Schuler in seiner personalen, sozialen und fachlichen Dimension. Bildung wird da-
bei als Lern- und Entwicklungsprozess verstanden, der sich auf das Individuum
bezieht und in dem kognitives und emotionales, fachliches und fachubergreifendes
Lernen, individuelle und soziale Erfahrungen, Theorie und Praxis miteinander ver-
knUpft und ethische Kategorien vermittelt und angeeignet werden.

Erziehung und Unterricht in der gymnasialen Oberstufe sollen

¢ zu einer wissenschaftspropadeutischen Ausbildung fiihren und
o Hilfen geben zur personlichen Entfaltung in sozialer Verantwortlichkeit.

Die genannten Aufgaben sind aufeinander bezogen. Die Schilerinnen und Schiler
sollen zunehmend befahigt werden, flr ihr Lernen selbst verantwortlich zu sein, in
der Bewaéltigung anspruchsvoller Lernaufgaben ihre Kompetenzen zu erweitern,
mit eigenen F&higkeiten produktiv umzugehen, um so dauerhafte Lernkompeten-
zen aufzubauen. Ein solches Bildungsversténdnis zielt nicht nur auf Selbststandig-
keit und Selbsttatigkeit, sondern auch auf die Entwicklung von Kooperationsbereit-
schaft und Teamféhigkeit.

Voraussetzung fir das Gelingen dieses Bildungsprozesses ist die Festigung ,einer
vertieften allgemeinen Bildung mit einem gemeinsamen Grundbestand von
Kenntnissen und Féahigkeiten, die nicht erst in der gymnasialen Oberstufe erwor-
ben werden sollen*”. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen durch die Auseinander-
setzung mit einem Geflige von Aufgabenfeldern, fachlichen und Uberfachlichen
Themen, Gegenstanden, Arbeitsweisen und Lernformen studierféahig werden.

" KMK-Beschluss vom 25.2.1994 »oicherung der Qualitdt der allgemeinen Hochschulreife als
schulische Abschlussqualifikation und Gewahrleistung der Studierfahigkeit”.
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1.3 Erziehung und Unterricht in der gymnasialen Oberstufe

1.3.1 Wissenschaftspropadeutik

Wissenschaftspropédeutisches Lernen ist ein besonders akzentuiertes wissen-
schaftsorientiertes Lernen, das durch Systematisierung, Methodenbewusstsein,
Problematisierung und Distanz gekennzeichnet ist und das die kognitiven und af-
fektiven Verhaltensweisen umfasst, die Merkmale wissenschaftlichen Arbeitens
sind. Wissenschaftspropadeutisches Lernen setzt Wissen voraus.

Anséatze wissenschaftspropédeutischen Arbeitens finden sich bereits in der Sekun-
darstufe I. Das Lernen in der gymnasialen Oberstufe baut darauf auf.

Wissenschaftspropadeutisches Lernen umfasst systematisches und methodisches
Arbeiten sowohl in den einzelnen Fachern als auch in fachlUbergreifenden und fa-
cherverbindenden Vorhaben.

Im Einzelnen lassen sich folgende Elemente wissenschaftspropéddeutischen Ler-
nens unterscheiden:

Grundlagenwissen

Wissenschaftspropadeutisches Lernen setzt ein jederzeit verfligbares, gut vernetz-
tes fachliches Grundlagenwissen voraus, das eine Orientierung im Hinblick auf die
relevanten Inhalte, Fragestellungen, Kategorien und Methoden der jeweiligen
Fachbereiche erméglicht und fachlbergreifende Fragestellungen einschliel3t. Wis-
senschaftspropadeutisches Lernen baut daher auf einer vertieften Allgemeinbil-
dung auf, die sich auf ein breites Spektrum von Fachbereichen und Fachern be-
zieht, und tragt umgekehrt zu ihr bei (vgl. Kapitel 2.3 und 2.4).

Selbststandiges Lernen und Arbeiten

Wissenschaftspropa&deutisches Lernen ist methodisches Lernen. Es zielt darauf
hin, dass die Schilerinnen und Schiiler grundlegende wissenschaftliche Erkennt-
nis- und Verfahrensweisen systematisch erarbeiten.

Der Unterricht muss daher so gestaltet werden, dass die Schulerinnen und Schiler
lernen, eine Aufgabenstellung selbststédndig zu strukturieren, die erforderlichen Ar-
beitsmethoden problemangemessen und zeitdkonomisch auszufiuhren, Hypothe-
sen zu bilden und zu prifen und die Arbeitsergebnisse angemessen darzustellen.

Reflexions- und Urteilsfahigkeit

Wissenschaftspropédeutisches Arbeiten erfordert problem- und prozessbezogenes
Denken und Denken in Zusammenhéngen. Die Schilerinnen und Schiler sollen
sachgeman argumentieren lernen, Meinungen von Tatsachen, Wesentliches von
Unwesentlichem unterscheiden, Prinzipien und Regeln verstehen, anwenden und
Ubertragen kénnen. Sie sollen die Grenzen und Geschichtlichkeit wissenschaftli-
cher Aussagen erkennen und den Zusammenhang und das Zusammenwirken von
Wissenschaften kennen lernen. SchlieBlich geht es um das Verstandnis fir grund-
legende wissenschaftstheoretische und philosophische Fragestellungen, Deutun-
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gen der Wirklichkeit, um ethische Grundiberlegungen und um die Reflexion des
eigenen Denkens und Handelns.

Grundlegende Einstellungen und Verhaltensweisen fir wissenschaftliches
Arbeiten

Es gilt, Verhaltensweisen zu entwickeln und zu pflegen, mit denen wissenschaftli-
ches Arbeiten als ein spezifischer Zugriff auf Wirklichkeit erlebt und begriffen wer-
den kann. Wissenschaft soll auch als soziale Praxis erfahrbar werden, die auf spe-
zifische Weise eine Verstandigung Uber unterschiedliche Positionen und Sichtwei-
sen hinweg ermdglicht. Dazu ist Kommunikations- und Kooperationsbereitschaft
erforderlich. Voraussetzung fur wissenschaftspropadeutisches Arbeiten sind Ver-
haltensweisen wie Konzentrationsfahigkeit, Geduld und Ausdauer, das Aushalten
von Frustrationen, die Offenheit fir andere Sichtweisen und Zuverléssigkeit.

1.3.2 Personliche Entfaltung und soziale Verantwortlichkeit

Persénliche Entfaltung und soziale Verantwortlichkeit bestimmen den Erziehungs-
auftrag der gymnasialen Oberstufe. Erziehung findet in erster Linie im Unterricht
statt; das Schulleben insgesamt muss aber ebenso Ansatzpunkte bieten, um den
Erziehungsprozess zu férdern und die Schilerinnen und Schuler in die Arbeit und
die Entscheidungsprozesse der Schule einzubeziehen.

Die Schillerinnen und Schiiler sollen ihre individuellen Fahigkeiten weiter
entfalten und nutzen.

Schulerinnen und Schuler sollen sich ihrer Méglichkeiten und Grenzen bewusst
werden. Dieser Prozess wird dadurch unterstitzt, dass durch ein Spektrum unter-
schiedlicher Angebote und Wahlmdglichkeiten, Anforderungen und Aufgabenstel-
lungen sowie durch Methoden, die die Selbststandigkeit férdern, Schilerinnen und
Schilern die Mdglichkeit gegeben wird, ihre Fahigkeiten zu entdecken, zu erpro-
ben und ihre Urteils- und Handlungsfahigkeit zu entwickeln. Hierbei soll auch den
Grundsétzen einer reflexiven Koedukation Rechnung getragen werden, die die un-
terschiedlichen Erfahrungen, Verhaltensweisen und Einstellungen von Jungen und
Madchen berucksichtigen.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen sich mit Werten, Wertsystemen und
Orientierungsmustern auseinander setzen kénnen, um tragfahige Antworten
auf die Fragen nach dem Sinn des eigenen Lebens zu finden.

Die in Grundgesetz und Landesverfassung festgeschriebene Verpflichtung zur
Achtung der Wirde eines jeden Menschen, die darin zum Ausdruck kommenden
allgemeinen Grund- und Menschenrechte sowie die Prinzipien des demokratisch
und sozial verfassten Rechtsstaates bilden die Grundlage des Erziehungsauftrages
der Schule. Die Schule muss den Schilerinnen und Schilern Gelegenheit geben,
sich mit den Grundwerten des Gemeinwesens auseinander zu setzen und auf die-
ser Grundlage ihre Wertpositionen zu entwickeln.
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Die Auseinandersetzung mit existentiellen Fragen, mit der eigenen Religion und
mit anderen Religionen und religiésen Erfahrungen und Orientierungen, ihrer jewei-
ligen Wirkungsgeschichte und der von ihnen mitgepragten gesellschaftlichen Wirk-
lichkeit, sollen auch dazu beitragen, Antworten auf die Fragen nach dem Sinn der
eigenen Existenz zu finden.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen ihre sozialen Kompetenzen entwickeln
und in der aktiven Mitwirkung am Leben in einem demokratisch verfassten
Gemeinwesen unterstiitzt werden.

Die Schulerinnen und Schuiler mussen ihre Bereitschaft und Fahigkeit weiterentwi-
ckeln kénnen, sich mit anderen zu verstandigen und mit ihnen zu kooperieren. Dies
ist sowohl fur das Leben in der Schule als auch in einer demokratischen Gesell-
schaft und in der Staaten- und Vélkergemeinschaft von Bedeutung. Es geht um ei-
ne kritische und konstruktive Auseinandersetzung mit gesellschaftlich und politisch
begrindeten, religidsen und kulturell gebundenen, 6konomisch gepréagten und
Okologisch orientierten Einstellungen und Verhaltensweisen sowie um die Entwick-
lung von Toleranz, Solidaritat und interkultureller Akzeptanz.

Dabei ist auch ein Verhalten zu férdern, das auf Gleichberechtigung und Chancen-
gleichheit von Frau und Mann und auf die Verédnderung Uberkommener ge-
schlechtsspezifischer Rollen zielt.

Der Unterricht thematisiert hierzu Geschichte und Struktur unserer Gesellschaft, ih-
re grundlegenden Werte und Normen, ihre sozialen, 6konomischen und 6kologi-
schen Probleme. Er vermittelt Einblicke in politische Entscheidungsprozesse und
leitet dazu an, Entscheidungs- und Einflussméglichkeiten wahrzunehmen.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen auf ein Leben in einem zusammenwach-
senden Europa und in einer international verflochtenen Welt vorbereitet wer-
den.

Die Welt, in der die Schuilerinnen und Schuler leben werden, ist in hohem Mafl3e
durch politische, wirtschaftliche und soziale Verflechtungen bestimmt. Ein Leben in
dieser Welt erfordert Kenntnisse und Einblicke in die historischen, politischen, sozi-
alen und 6konomischen Zusammenhénge. Es bendtigt Verstéandnis fur die eigene
Kultur und fir andere Kulturen, far interkulturelle Zusammenhange, setzt Fremd-
sprachenkompetenz, Medienkompetenz, Erfahrungen im Ausland und die Bereit-
schaft, in einer internationalen Friedensordnung zu leben, voraus.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen bei ihrer Studien- und Berufswahl unter-
stiitzt werden.

Die gymnasiale Oberstufe soll Qualifikationen férdern, die sowohl fir den Erwerb
der allgemeinen Hochschulreife als auch fur die Studien- und Berufswahl von Be-
deutung sind, wie beispielsweise die folgenden Fahigkeiten: Ein breites Verstand-
nis flr sozial-kulturelle, 6konomische, ékologische, politische, naturwissenschatftli-
che und technische Zusammenhénge; die Féhigkeit, die modernen Informations-
und Kommunikationstechnologien nutzen zu koénnen; ein Denken in Ubergreifen-

XIV



den, komplexen Strukturen; die Fahigkeit, Wissen in unterschiedlichen Kontexten
anzuwenden; die Fahigkeit zur Selbststeuerung des Lernens und der Informations-
beschaffung; Kommunikations- und Teamfahigkeit, Entscheidungsfahigkeit.

In der gymnasialen Oberstufe muss dariiber hinaus eine Auseinandersetzung mit
der gesellschaftlichen Bedeutung der Arbeit, eine Orientierung uber Berufsfelder
und mdgliche neue Berufe, die systematische Information Uber Strukturen und Ent-
wicklungsgesetzmaBigkeiten des Arbeitsmarktes erméglicht werden. Dies kann
durch Angebote von Betriebspraktika sowie Betriebserkundungen und -besichti-
gungen, durch studienkundliche Veranstaltungen und die Einrichtung von Fachpra-
xiskursen geschehen. Dabei arbeiten die Schulen mit den Hochschulen, den Ar-
beitsémtern und freien Tragern aus Wirtschaft und Gesellschaft zusammen.

2 Rahmenbedingungen

Voraussetzung fur die Verwirklichung des oben dargestellten Auftrags ist zunachst
die Organisationsstruktur der gymnasialen Oberstufe. Deren Merkmale sind:

e die prinzipielle Gleichwertigkeit der Facher,

e die Gliederung des Kurssystems in Grund- und Leistungskurse,

e die Zuordnung der Facher (auBer Religionslehre und Sport) zu Aufgabenfel-
dern,

e die Festlegung von Pflicht-, Wahlpflicht- und Wahlfachern.

2.1 Gleichwertigkeit der Facher

Gleichwertigkeit der Facher bedeutet nicht, dass die Facher gleichartig sind. Die
prinzipielle Gleichwertigkeit der Facher ist darin begrlndet, dass jedes Fach Glei-
ches oder Ahnliches sowohl zum wissenschaftspropéddeutischen Lernen als auch
zur personlichen Entfaltung in sozialer Verantwortlichkeit beitragen kann.

2.2 Kursarten

In der Jahrgangsstufe 11 ist der Unterricht in Grundkursen organisiert, in den Jahr-
gangsstufen 12 und 13 wird das System der Grund- und Leistungskurse entfaltet.

Die Grundkurse reprasentieren das Lernniveau der gymnasialen Oberstufe unter
dem Aspekt einer grundlegenden wissenschaftspropadeutischen Ausbildung.

Die Leistungskurse reprasentieren das Lernniveau der gymnasialen Oberstufe un-
ter dem Aspekt einer exemplarisch vertieften wissenschaftspropadeutischen Aus-
bildung. Eine differenzierte Unterscheidung zwischen Grund- und Leistungskursen
findet sich in den Lehrplénen.

Nicht die Stoffhdufung ist das Ziel der Leistungskurse, vielmehr muss auf der
Grundlage gesicherter Kenntnisse das methodische Lernen im Vordergrund ste-
hen.
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2.3 Aufgabenfelder

Aufgabenfelder bindeln und steuern das Unterrichtsangebot der gymnasialen
Oberstufe.

Die Unterscheidung der folgenden drei Aufgabenfelder ist das Ergebnis bildungs-
theoretischer, didaktischer und pragmatischer Uberlegungen. Die Aufgabenfelder
werden bezeichnet als

e das sprachlich-literarisch-kinstlerische Aufgabenfeld
e das gesellschaftswissenschaftliche Aufgabenfeld
¢ das mathematisch-naturwissenschaftlich-technische Aufgabenfeld.

Die eher theoretischen Begrindungen orientieren sich an den Bemuhungen, bil-
dungstheoretisch relevante Sach- und Problembereiche und wissenschaftstheore-
tische Schwerpunktsetzungen zu unterscheiden sowie bildungsgeschichtliche Tra-
ditionen aufzugreifen und modifiziert fortzufihren.

Die Aufgabenfelder sind durch folgende Gegenstandsbestimmungen gekenn-
zeichnet:

e Gegenstand der Facher im sprachlich-literarisch-kinstlerischen Aufgaben-
feld (I) sind sprachliche, musikalische und bildnerische Gestaltungen (als Dar-
stellung, Deutung, Kritik, Entwurf etc.), in denen Wirklichkeit als konstruierte
und vermittelte Wirklichkeit erscheint, sowie die Verfahrens- und Erkenntniswei-
sen, die der Auseinandersetzung mit diesen Gestaltungen dienen.

e Hier geht es darum, Mittel und Moglichkeiten der Kommunikation zu thematisie-
ren und zu problematisieren in einer Welt, die wesentlich durch Vermittlungs-
systeme und Medien gepragt und gesteuert wird. In den im Aufgabenfeld | zu-
sammengefassten Féchern spielen eigenstandige Produktion und Gestaltung
im Sinne kultureller Teilhabe eine wichtige Rolle.

e Den Fachern im gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld (II) kommt in
besonderer Weise die Aufgabe der politischen Bildung zu, die in Artikel 11 der
Landesverfassung von Nordrhein-Westfalen festgelegt ist. Diese Facher be-
fassen sich mit Fragen nach den Mdglichkeiten und Grenzen menschlichen
Denkens und Handelns insbesondere im Blick auf ihre jeweiligen individuellen,
gesellschaftlichen, zeit- und raumbezogenen Voraussetzungen, Bedingungen
und Auswirkungen sowie mit den Verfahrens- und Erkenntnisweisen, die der
Klarung dieser Fragen dienen.

e Gegenstand der Facher im mathematisch-naturwissenschaftlich-techni-
schen Aufgabenfeld (lll) sind die empirisch erfassbare, die in formalen Struk-
turen beschreibbare und die durch Technik gestaltbare Wirklichkeit sowie die
Verfahrens- und Erkenntnisweisen, die ihrer ErschlieBung und Gestaltung die-
nen.

e AuBerhalb dieser Aufgabenfelder stehen die Facher Sport und Religionslehre.

Das Fach Sport tragt, ausgehend von der kérperlich-sinnlichen Dimension des
Menschen, zu einer ganzheitlichen Bildung und Erziehung bei. Auf der Basis
unmittelbar erlebter sportlicher Handlungssituationen soll der Sportunterricht
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zur aktiven Teilhabe an der Bewegungs-, Spiel- und Sportkultur und zur kri-
tischen Auseinandersetzung mit inr beféhigen.

In Religionslehre geht es um Lernerfahrungen, die auf der Basis des christli-
chen Glaubens oder anderer tradierter bzw. heute wirksamer Religionen und
Weltanschauungen Erkenntnis-, Urteils- und Handlungsmdglichkeiten eréffnen
und Einsichten in Sinn- und Wertfragen des Lebens in Dialog und Auseinander-
setzung mit anderen Religionen und Weltanschauungen férdern.

Die Aufgabenfelder kdnnen die Abstimmungen und Kooperation in der Schule er-
leichtern, wenn es darum geht,

e wie Fachlehrplédne zu gestalten sind, damit sie als exemplarisch fir das jewei-
lige Aufgabenfeld begriffen werden kénnen

e wie die Lehrpléane der Facher innerhalb eines Aufgabenfeldes fur thematische
Entwicklungen offen gehalten werden kdnnen

e wie im Aufgabenfeld und Uber das Aufgabenfeld hinaus fachubergreifend und
facherverbindend konzipierter Unterricht entwickelt und erprobt werden kann.

Die drei Aufgabenfelder sind ein Steuerungsinstrument, weil mit Hilfe einer Zusam-
menfassung verschiedener Unterrichtsfacher zu Fachergruppen Wahlfachrege-
lungen getroffen werden kénnen, die einer zu einseitigen Facherwahl entgegenwir-
ken. Jedes der drei Aufgabenfelder muss von den Schilerinnen und Schilern
durchgehend bis zur Abiturpriufung belegt werden. Keines ist austauschbar.

2.4 Fachspezifische Bindungen

Neben den Festlegungen der Wahiméglichkeiten in den Aufgabenfeldern gibt es
fachspezifische Belegverpflichtungen, die jeweils einen bestimmten Lernzusam-
menhang konstituieren:

e Deutsch, eine Fremdsprache, ein kiinstlerisches Fach, ein gesellschaftswissen-
schaftliches Fach, in jedem Fall zwei Kurse in Geschichte und in Sozialwissen-
schaften, Mathematik, eine Naturwissenschaft

e sowie Religionslehre und Sport.

Schilerinnen und Schiler, die vom Religionsunterricht befreit sind, missen Philo-
sophie belegen.

3 Prinzipien des Lernens und Lehrens in der gymnasialen
Oberstufe

3.1 Fachspezifisches Lernen

Der Unterricht in der gymnasialen Oberstufe ist in erster Linie durch den Fachbe-
zug gepragt. Indem in der fachgebundenen Ausbildung Fachwissen, fachliche The-
orien und Methoden vermittelt werden, ermdglichen die Schulfacher eine struk-
turierte Sicht auf komplexe Phanomene der Wirklichkeit. Sie eréffnen so einen je
spezifischen Zugang zur Welt. Fachliches Lernen soll geordnetes, systematisches

XVII



Lernen férdern. In wissenschaftspropadeutischer Hinsicht verknlpft sich im fach-
lichen Lernen gegenstandliches Wissen mit ausgewahlten Theorien und Methoden
der Referenzdisziplinen sowie mit Grundaussagen der Wissenschaftstheorie und
Methodologie.

3.2 Fachubergreifendes und facherverbindendes Lernen

So wichtig es ist, durch systematische fachliche Arbeit fachliche Kompetenzen zu
fordern, so bedeutsam ist es, die Fachperspektive zu Uberschreiten. Durch fach-
Ubergreifendes und facherverbindendes Lernen wird eine mehrperspektivische Be-
trachtung der Wirklichkeit geférdert, und es werden damit auch Ubergreifende Ein-
sichten, Fahigkeiten, Arbeitsmethoden und Lernstrategien entwickelt, die unter-
schiedliche fachliche Perspektiven fir gemeinsame Klarungen und Probleml-
sungsstrategien verbinden und so zur Kenntnis der komplexen und interdepen-
denten Probleme der Gegenwart beitragen. Deshalb gehoért das Uberschreiten der
Fachergrenzen, das Einuben in die Verstandigung Uber Differenzen und Uber Diffe-
renzen hinweg neben dem Fachunterricht zu den tragenden Prinzipien der gymna-
sialen Oberstufe.

Wissenschaftspropadeutisches Lernen erfordert beides: das fachliche Arbeiten,
seine Reflexion und das Denken und Handeln in fachibergreifenden Zusammen-
hangen.

3.3 Gestaltungsprinzipien des Unterrichts

Lernen ist ein individueller, aktiver und konstruktiver Aufbau von Wissen, der maf3-
geblich durch das verflugbare Vorwissen und den entsprechenden Verstandnishori-
zont beeinflusst wird. Lernen hei3t auch: Féhigkeiten und Fertigkeiten, Neigungen
und Interessen, Einstellungen und Werthaltungen zu entwickeln. Umfang, Organi-
sation, langfristige Verflgbarkeit machen die Qualitat des Wissensbestandes aus.
Lehrkréafte, Schilerinnen und Schiler tragen fir den Aufbau eines solchen Wis-
sens eine gemeinsame Verantwortung. Eine aufgabenorientierte Strukturierung
des Unterrichts durch die Lehrkréafte ist genau so wichtig wie das Schaffen offener
Lern- und Arbeitssituationen. Dabei ist zu bedenken, dass Uberméafiige Engfihrung
eines Frontalunterrichts den sachbezogenen Handlungsspielraum der Schilerin-
nen und Schuler ebenso einengt, wie véllig offener Unterricht mit einer Fiktion vom
"autonomen Lernen" Uberfordert.

Der Unterricht soll folgenden Prinzipien folgen:

e Er soll fachliche Grundlagen vermitteln, die Lerninhalte in sinnvolle Kontexte
einbinden, ihre Verflgbarkeit und eine anspruchsvolle Lernprogression sichern.

e Der Unterricht soll schulerorientiert sein. Die Lernenden muissen ihre eigenen
Fragestellungen und Probleme ernst genommen finden. Sie missen die Mdg-
lichkeit haben, an ihren individuellen Erfahrungs- und Lernstand anzuschlie3en
und ihre eigenen Lernwege zu entwickeln. Dies gilt besonders fur die unter-
schiedlichen Ausgangsdispositionen von Jungen und Méadchen. Die individuel-
len Dispositionen und Leistungsmoglichkeiten sollen so genutzt werden, dass
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die Lernprozesse fir die Einzelnen und die Gruppe mdglichst erfolgreich verlau-
fen kénnen.

Lernprozesse sollen sich am Leitbild aktiven und selbststandigen Arbeitens
orientieren. Wenn Lernende sich aktiv mit den Lerngegenstanden auseinander
setzen, werden ihr Wissenserwerb und ihre Methodenkompetenz gefestigt und
erweitert. Das heif3t fir den Unterricht, Aufgaben zu stellen, die die Schulerin-
nen und Schuler vor die Notwendigkeit stellen, auf erworbenes Vorwissen und
Kénnen Bezug zu nehmen. Sie miussen Inhalte und Methoden wiederholen, im
neuen Zusammenhang anwenden und ihre Lernprozesse reflektieren kénnen,
um fachliche und Uberfachliche Lernstrategien langfristig aufzubauen. In der
methodologischen Reflexion werden Lernen und Erkenntniserwerb selbst zum
Lerngegenstand.

Lernprozesse sollen Gelegenheit fiir kooperative Arbeitsformen geben. Je
mehr die Notwendigkeit besteht, eigene Lernerfahrungen und -ergebnisse mit
den Problemlésungen anderer zu vergleichen, zu erértern, sie dabei zu Uber-
prufen und zu verbessern, desto nachhaltiger ist das Lernen.

Teamfahigkeit herauszubilden heif3t flr den Unterricht, arbeitsteilige und koope-
rative Arbeitsformen zu initiieren und dabei zu einer Verstandigung Uber die Zu-
sammenarbeit und die Methoden zu kommen, Arbeitsergebnisse abgestimmt zu
prasentieren und gemeinsam zu verantworten.

Lernprozesse sollen durch komplexe Aufgabenstellungen geleitet werden.
Solche Aufgaben bedingen multiperspektivische und mehrdimensionale Sicht-
weisen, sie tragen zur Methodenreflexion bei und erfordern die Erstellung von
Produkten, die individuelle oder gemeinsame Lernergebnisse repréasentieren
und einer Selbst- und Fremdbewertung unterzogen werden. Referate, Fachar-
beiten, Ausstellungen, Auffihrungen etc. kdnnen herausragende Ergebnisse
solcher Aufgabenstellungen sein.

Der Unterricht soll auf Anwendung und Transfer der zu erwerbenden Fé&hig-
keiten und Kenntnisse zielen. Transfer ist zu erwarten, wenn die Lerngegen-
stdnde mit vielfaltigen Anwendungsmoglichkeiten und authentischen Hand-
lungssituationen verbunden sowie unabhangig von bekannten Kontexten be-
herrscht werden. Das heif3t fir den Unterricht, solche Probleme und Fragestel-
lungen zum Gegenstand zu machen, die Zugriffe aus unterschiedlichen fachli-
chen Perspektiven erfordern. Die jeweiligen Sichtweisen kénnen relativiert und
in Bezug auf ihren spezifischen Beitrag zur Problemlésung beurteilt werden. So
werden Méglichkeiten und Grenzen der Ubertragbarkeit von Erkenntnissen und
Verfahren deutlich. Anwendung und Transfer werden auch in Projekten und in
Vorhaben zur Gestaltung und Offnung von Schule und in Zusammenarbeit mit
auBerschulischen Partnern geférdert.

Der Unterricht darf nicht ausschlieBlich linear erfolgen, sondern muss die Ver-
netzung eines Problems innerhalb des Faches, aber auch Uber das Fach hin-
aus sichtbar machen. Es wird darauf ankommen, Formen der Organisation von
Lernsituationen, die sich an fachlicher Systematik orientieren, durch solche Ar-
rangements zu ergénzen, die dialogisches und problembezogenes Lernen er-
moglichen. Insbesondere sollen die Schilerinnen und Schiler in diesem
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Zusammenhang mit Themen und Arbeitsmethoden des fachlibergreifenden und
facherverbindenden Arbeitens vertraut gemacht werden.

4 Aufbau und Gliederung der gymnasialen Oberstufe

Der Bildungsgang in der gymnasialen Oberstufe gliedert sich in die Einflhrungs-
phase (Jahrgangsstufe 11) und die Qualifikationsphase (Jahrgangsstufen 12 und
13). Er schlie3t mit der Abiturprifung ab, die am Ende des 2. Halbjahres der Jahr-
gangsstufe 13 stattfindet.

Um die allgemeine Hochschulreife und die Studierfahigkeit zu gewéhrleisten, ist es
wichtig, das fachliche Lernen, das fachibergreifende und facherverbindende Arbei-
ten, die Beherrschung wissenschaftspropadeutischer Arbeitsformen und eine Stu-
dien- und Berufswahlvorbereitung flir jeden individuellen Bildungsgang sicherzu-
stellen®.

Der Unterricht in der gymnasialen Oberstufe folgt von der Jahrgangsstufe 11 bis
zur Jahrgangsstufe 13 einem aufbauenden Sequenzprinzip, das den Lernzuwachs
sichert.

Die Einfuhrungsphase (Jahrgangsstufe 11)

Die Jahrgangsstufe 11 ist als eine Einheit konzipiert, die aus aufeinander aufbau-
enden Grundkursen besteht. Die Leistungskurse beginnen mit der Jahrgangsstufe
12. Der Unterricht folgt dem Prinzip der fachlichen Progression, die die Jahrgangs-
stufen 11 bis 13 umfasst.

Das zentrale Ziel der Einflhrungsphase ist es, die Schilerinnen und Schler syste-
matisch mit inhaltlichen und methodischen Grundlagen der von ihnen belegten Fa-
cher vertraut zu machen, sie auf die Wahl der Leistungskurse zu Beginn der Jahr-
gangsstufe 12 vorzubereiten und zu den ausgepragteren Formen wissenschafts-
propadeutischen Arbeitens hinzuflhren. Fir Schilerinnen und Schiler aus ande-
ren Schulformen bieten die Schulen fachliche AngleichungsmafBnahmen an.

Schulen, die Facherkoppelungen anstreben, legen diese vor Beginn der Jahr-
gangsstufe 11 fest, damit die Schilerinnen und Schiler die sich daraus ergeben-
den Moglichkeiten und Bindungen in die Planung ihres individuellen Bildungsgan-
ges einbeziehen kdnnen.

Die Qualifikationsphase (Jahrgangsstufen 12 und 13)

Mit Beginn der Qualifikationsphase wird das Kurssystem in Grund- und Leistungs-
kurse entfaltet. Die in der Qualifikationsphase erbrachten Leistungen gehen in die
Gesamtqualifikation ein, die die in den Jahrgangsstufen 12 und 13 erbrachten Leis-
tungen zusammenfasst.

? vgl. hierzu die Schrift "Studien- und Berufswahlvorbereitung am Gymnasium", hg. vom Landes-

institut fur Schule und Weiterbildung, Soest und vom Landesarbeitsamt Nordrhein-Westfalen,
Bdnen 1995. Hierin sind auch Konzepte zur Studien- und Berufswahlvorbereitung in der gymna-
sialen Oberstufe enthalten.
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Es ist das Ziel der Qualifikationsphase, fachliches, methodisches und fachubergrei-
fendes Lernen so zu ermdglichen und abzusichern, dass Studierfahigkeit erbracht
wird.

Zur Intensivierung des selbststandigen Arbeitens soll jede Schilerin und jeder
Schiuler in der Jahrgangsstufe 12 anstelle einer Klausur eine Facharbeit schreiben.

Fachlbergreifende Einsichten kdnnen innerhalb der einzelnen Féacher vermittelt
werden. Darlber hinaus werden an der Schule Veranstaltungen angeboten, in de-
nen geplant fachibergreifend und facherverbindend, z. B. an Projekttagen in Pro-
jektphasen oder einer Projektveranstaltung gearbeitet wird.

Alle Schulerinnen und Schdler sollen in der gymnasialen Oberstufe an einer umfas-
senderen Projektveranstaltung teilnehmen, die im Fachunterricht vorbereitet
worden ist. Eine solche Veranstaltung wird in der Regel jahrgangsbezogen ange-
boten.

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen im Rahmen der fur die Abiturprifung vorge-
sehenen Gesamtpunktzahl wahlweise mit maximal 60 Punkien eine besondere
Lernleistung in der Abiturprifung sich anrechnen lassen, die im Rahmen oder Um-
fang eines mindestens zwei Halbjahre umfassenden Kurses erbracht wird. Hierbei
kann es sich zum Beispiel um die Arbeit aus einem Wettbewerb handeln, aber
auch um eine umfassende Jahresarbeit (z. B. in einer weiteren Fremdsprache, in
Informatik, Technik oder einer weiteren Naturwissenschaft) oder um eine Arbeit
Uber ein umfassendes Projekt.

5 Schulprogramm
Schulprogrammarbeit und das Schulprogramm dienen der Schulentwicklung und
damit der Entwicklung und Sicherung der Qualitat schulischer Arbeit.

Ein Schulprogramm ist das grundlegende Konzept, das Uber die padagogischen
Zielvorstellungen und die Entwicklungsplanung einer Schule Auskunft gibt.

o Es konkretisiert die verbindlichen Vorgaben der Ausbildungsordnungen, Richtli-
nien und Lehrplane im Hinblick auf die spezifischen Bedingungen der einzelnen
Schule.

e Es bestimmt die Ziele und Handlungskonzepte fur die Weiterentwicklung der
schulischen Arbeit.

e Es legt die Formen und Verfahren der Uberpriifung der schulischen Arbeit ins-
besondere hinsichtlich inrer Ergebnisse fest.

Typische Elemente eines Schulprogramms sind:

(1) Beschreibung der schulischen Arbeit als Ergebnis einer Bestandsaufnah-
me, Skizze der bisherigen Entwicklungsarbeit

(2) Leitbild einer Schule, paddagogische Grundorientierung,
Erziehungskonsens
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(3) schulinterne Konzepte und Beschlisse fiir schulische Arbeitsfelder

e Schulinterne Lehrpléane

Hier geht es um Aussagen zur Abstimmung von schuleigenen Lehrplanen,
von obligatorischen Inhalten und Unterrichtsmethoden, die bei der Unter-
richtsplanung Berucksichtigung finden sollen.

Konzepte fur fachubergreifendes und facherverbindendes Lernen

Hierunter sind die fachlUbergreifenden Projekte, Veranstaltungen, Quer-
schnittsaufgaben zu verstehen, die von den Schilerinnen und Schilern im
Rahmen ihres Bildungsganges erfullt werden kénnen oder erfillt werden sol-
len. Gemeint sind aber auch Facherkoppelungen.

Konzepte zum Bereich ,Lernen des Lernens®
Hier sind Aussagen zur Vermittlung von Lern- und Arbeitstechniken zu ma-
chen, die fir die Aufnahme eines Studiums oder einer beruflichen Ausbil-
dung auB3erhalb der Hochschule erforderlich sind und die im Rahmen des
Schulprogramms besonders vertieft werden.

Entsprechende schilerorientierte Unterrichtsformen wie wissenschaftspro-
padeutische Arbeits- und Darstellungsformen sind sicherzustellen, damit die
Schulerinnen und Schiler die geforderten Methoden, Einstellungen, Verhal-
tensweisen und Arbeitshaltungen erwerben kénnen.

Vereinbarungen zur Leistungsbewertung

Hierbei geht es um die systematische Einflihrung der in den Lehrplé&nen vor-
gesehenen Formen der Leistungsbewertung, um gemeinsame Bewertungs-
kriterien und Korrekturverfahren. Es geht ebenso um Vereinbarungen zu Pa-
rallelarbeiten und die Verwendung von Aufgabenbeispielen.

Konzepte flr die Erziehungs- und Beratungsarbeit in der gymnasialen Ober-
stufe

Hier sind zum Beispiel die Gestaltung des Ubergangs in die gymnasiale
Oberstufe und die Studien- und Berufswahlvorbereitung zu nennen.

Konzepte fur das Schulleben

Dazu gehdren zum Beispiel Schwerpunktsetzungen im Bereich der Umwelt-
erziehung, der interkulturellen Arbeit, Akzente zur Offnung der Schule, zu-
sétzliche Angebote im Chor, Orchester, Theater, auBerunterrichtlicher
Schulsport, Studienfahrten und ihre Verflechtung mit dem Unterricht, Schul-
gottesdienste und religidse Freizeiten.

Aussagen zu besonderen Auspragungen des Bildungsgangs

Hierzu zéhlen zum Beispiel die Sprachenfolgen, bilinguale Angebote, natur-
wissenschatftliche, technische, sportliche, kinstlerische oder gesellschaft-
liche Schwerpunkte der Profile, die Einbeziehung von Wettbewerben, das
Angebot besonderer Lernleistungen in die Abiturprifung einzubringen o. &..

(4) Schulinterne Arbeitsstrukturen und -verfahren

(Geschaftsverteilungsplan, Konferenzarbeit)

(5) Mittelfristige Ziele fiir die schulische Arbeit
(6) Arbeitsplan fiir das jeweilige Schuljahr
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(7) Fortbildungsplanung
(8) Planung zur Evaluation

Hier geht es um Aussagen zu Verfahren der Entwicklung und Evaluation des
Schulprogramms, die sicherstellen, dass die Schule sich selbst auch Rechen-
schaft Uber die Ergebnisse ihrer Unterrichts- und Erziehungsarbeit gibt.

Bestandteile der Evaluation sind Aussagen und Verfahren zur Sicherung der
Standards und zur Vergleichbarkeit der Anforderungen in den Schulen.

Schulprogramme spiegeln die Besonderheit einer Schule und zugleich auch ihre
Entwicklungsprozesse wider. Sie kénnen und werden daher unterschiedlich ausse-
hen. Unverzichtbar sind jedoch die Programmpunkte, die sich auf den Unterricht
und die Erziehungsarbeit der Schule beziehen.
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1 Aufgaben und Ziele des Faches

1.1 Didaktische Konzeption und fachliche Anforderungen

Das Fach Sozialwissenschaften hat es mit gesellschaftlichen Sachverhalten zu tun,
die unmittelbar das Leben der Menschen berthren. Gesellschaftliches durchdringt
und formt Menschen als ,soziale Wesen® in ihrer Selbstwerdung und in ihrem Zu-
sammenleben. Die Sozialisation, die Verinnerlichung der Gesellschaft als subjekti-
ve Wirklichkeit macht Menschen handlungsféhig und gibt ihnen ein Bild von sich
selbst. Aber der einzelne Mensch geht nie in der Gesellschaft auf; in der Spannung
gegenuber gesellschaftlichen Anforderungen scharft sich das Selbstgefihl des Ein-
zelnen.

Die Gesellschaft ist also einerseits eine objektive Gegebenheit, insofern menschliche
Handlungen und Erfahrungen sich in sozialen Rollen, Institutionen, Symbolen, Werk-
zeugen, Maschinen, Bauwerken usw. objektivieren. Obwohl sie Produkte menschli-
chen Handelns sind, gewinnen diese Objektivationen eine scheinbar naturwichsige
Eigenstandigkeit. Sie sind fiur den Einzelnen Bedingung seiner menschlichen Existenz
und tUben auf ihn einen Einfluss aus, dem er sich nicht entziehen kann. Andererseits
ist Gesellschaft auch eine subjektive Gegebenheit. Sie wird vom Einzelnen arbeitend
und kommunizierend, interpretierend und handelnd angeeignet und umgestaltet. So-
zialer Veranderungswille und sozialer Wandel sind grundlegende gesellschaftliche
Sachverhalte.

Entsprechend hat sozialwissenschaftlicher Unterricht immer zwei Zielrichtungen: Er
will die Menschen als gesellschaftliche Produkte und als Gestalter der Gesellschaft
zugleich verstehen und damit sowohl gegen ein verdinglichtes als auch gegen ein
idealistisch Uberhdhtes Selbstverstandnis anarbeiten. Kompetentes Handeln in ge-
gebenen gesellschaftlichen Strukturen und kritisch-selbstreflexives Nachdenken
Uber gesellschaftliche Formungen und die engagiert-verantwortliche Bearbeitung
gesellschaftlicher Probleme sollen geférdert werden. Beide Lernbewegungen (ge-
sellschaftliche Kompetenz und gewissenhafte Selbstreflexion) sollten bei keinem
Thema auseinander gerissen werden, nur in ihrer Verbindung sind sie bildend.

Sie erfordern nicht enzyklopéadische Kenntnisse Uber alle gesellschaftlichen Ent-
wicklungen, aber sozialwissenschaftliches Orientierungs-, ErschlieBungs-, Erkla-
rungs- und Handlungswissen in Inhaltsfeldern, die gesellschaftlich bedeutsam sind:
Marktwirtschaft: Produktion, Konsum und Verteilung

Wirtschaftspolitik

Individuum, Gruppen und Institutionen

Gesellschaftsstrukturen und sozialer Wandel

Politische Strukturen und Prozesse in Deutschland

Globale politische Strukturen und Prozesse.

Fir die Jugendlichen werden diese Bereiche immer dann zum Problem oder zum
Thema, wenn sie auf ihre Chancen und Gefahren flir den demokratischen und so-
zialen Rechtsstaat und fur die Wahrung von Menschenwirde, auf Risiken und
Méglichkeiten fur ,eigenes Leben®, fur individuelle Entfaltungschancen hin unter-
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sucht werden. Dazu hilft der Blick auf Zeitsignaturen bzw. auf langfristige gesell-

schaftliche Entwicklungstrends, die Gegenwart und absehbare Zukunft epochal

pragen:

® beschleunigter und globalisierter sozialer Wandel

® zunehmende Arbeitsteilung, Spezialisierung und Ausdifferenzierung von Subsys-
temen

® zunehmende Konzentrations-, Zentralisations-, Technisierungs- und Okonomi-
sierungsprozesse

® steigende Partizipations-, Legitimations- und Kommunikationsansprtche

® zunehmendes Bewusstsein 6kologischer Lebensbedingungen und weltweiter
Verflechtung

® dynamisierte Arbeits- und Medienmarkte und verstarkte Individualisierungs-
schube

® Verwissenschaftlichungs- und (Re-)Spiritualisierungsprozesse.

Der Grundwert der Menschenwiirde und die Staatszielbestimmung des demokra-
tisch und sozial verfassten und fir den Schutz der natlrlichen Lebensgrundlagen
verantwortlichen Rechtsstaates im Grundgesetz geben die Richtschnur dieser
Lernprozesse vor. Sie lassen sich in padagogischer Absicht in wertbezogene und
handlungsorientierte Lerndimensionen umsetzen. Sie sind in den Richtlinien fir
den Politikunterricht in NRW als 12 Qualifikationen entfaltet und geben auch fir
das Fach Sozialwissenschaften die obersten Leitziele der politischen Bildung vor.
Umriss und Fullung sind dabei nicht streng deduzierbar.

Demokratische Partizipation, soziale Empathie und Solidaritat, interkulturelles Ver-
stehen, personale Verantwortung und ldentitdtssuche, kommunikative Kompetenz,
6konomisches und 6kologisches Effizienz- und Nachhaltigkeitsdenken.

Ein sozialwissenschaftlicher Unterricht, der sich an der Gesamtheit und dem Zu-
sammenhang dieser Leitziele orientiert, fuhrt zu der angestrebten gesellschaftli-
chen Kompetenz und gewissenhaften Selbstreflexion.

Die Gewichtung und Interpretation dieser Ziele wird je nach sozio-6konomischem
Hintergrund und je nach kulturell-religiéser Orientierung und personalem Entwick-
lungsstand unterschiedlich ausfallen. Die tolerante Auseinandersetzung Uber trag-
fahige und persénlich verantwortete Bewertungen im sozialwissenschaftlichen Un-
terrichtsdiskurs ist ein wesentlicher Beitrag des Faches zur personlichen Entfaltung
in sozialer Verantwortlichkeit. — Weit wichtiger als die inhaltlich-positionale Seite
von Werturteilen, die sich im Jugendalter erfahrungsgeman ohnehin leicht &ndern,
ist die innere Differenziertheit von Werturteilen, der Grad der Verinnerlichung und
Verallgemeinerbarkeit der angewendeten Maf3stabe bzw. die Stufe der Perspekti-
venubernahme und moralisch-politischen Urteilsbildung. Angestrebt wird eine Lern-
entwicklung, in der Jugendliche nicht primar aus dem Blickwinkel von Gruppen,
denen sie sich zugehorig fuhlen, wahrnehmen und urteilen, sondern zu prinzipiel-
len und prozeduralen Perspektiven gelangen und sich von konventioneller zu post-
konventioneller Urteilsbildung, von einer starren Rollen-ldentitat zu einer flexiblen
Ich-Identitat bewegen.



Das setzt Fahigkeit und Bereitschaft zu Empathie, zu Rollendistanz, Toleranz und
zur ldentitatsdarstellung voraus. Dazu tragt sozialwissenschaftlicher Unterricht bei,
indem er zum Hineindenken und -fihlen in fremde Rollen und Situationen, zum
Sehen mit den Augen des anderen, zur analytischen Distanzierung der eigenen
Lebenswelten und Rollengewissheiten, zum interkulturellen Verstehen und zum
Erkennen und Aushalten von Ambivalenzen und normativen Uneindeutigkeiten als
Signum der Moderne anhélt. Der sozialwissenschaftliche Unterricht ist so anzule-
gen, dass Analysefahigkeit und Gewissensscharfung, rationale Urteilsdistanz und
soziale Sensibilitdt und politische Beteiligungsbereitschaft zugleich gestarkt werden
kbnnen.

Zur Berufsfindung tragt das Fach bei, indem es Kenntnisse uber fundamentale ge-
sellschaftliche Bereiche vermittelt. Besonders in den Inhaltsfeldern, die sich mit
Grundziigen der Marktwirtschaft und der Wirtschaftspolitik, und in denen, die sich
mit Gruppen und Organisationsstrukturen befassen, wird Orientierungswissen tber
den Arbeitsmarkt und Industrie- und Dienstleistungsbetriebe, GUber Berufsfelder und
Qualifikationsanforderungen erworben. Da der Fachunterricht einen Akzent auf
den Strukturwandel legt, erhalten die Schulerinnen und Schiler Informationen fur
ihre Berufswahlentscheidungen. Dariber hinaus werden Schilerinnen und Schiiler
— besonders durch den Unterricht im Inhaltsfeld 1l (siehe Kapitel 2.1) — fir ihre indi-
viduelle sozialisatorische Verhaltenspragung sensibilisiert und bekommen so Hil-
fen, ihre Berufswahlorientierungen zu reflektieren. Durch simulatives Rollenhan-
deln und durch vielfaltige Gespréchs- und Vortragsformen und Ubungen erhalten
sie auch Gelegenheit, ihre kommunikativen Kompetenzen zu verbessern. Diese
vielfaltigen Bausteine zur Berufsfindung bedirfen freilich der Selbstanwendung
durch die einzelne Schilerin bzw. den einzelnen Schiiler. Eine individuelle Berufs-
beratung ist nicht Aufgabe des Faches.

Zur wissenschaftspropadeutischen Ausbildung leistet das Fach Sozialwissenschaf-

ten folgende Beitrdge: Die Schulerinnen und Schiler sollen

® grundlegende und exemplarisch vertiefte Gegenstadnde und Methoden der Leit-
disziplinen Soziologie, Wirtschaftswissenschaft und Politikwissenschaft kennen,
sie bei der Analyse gesellschaftlicher Tatbestande und Probleme anwenden und
soweit wie mdglich integrieren und kritisch, d. h. auch hinsichtlich ihrer Reich-
weite, einschatzen kénnen

® dazu Kenntnisse Uber sozialwissenschaftliche Begriffs-, Hypothesen- und Mo-
dellbildung erwerben und zwischen deskriptiven und normativen Betrachtungs-
weisen unterscheiden kdnnen

® die Notwendigkeit des multiperspektivischen Zugriffs auf die Gegenstédnde der
Sozialwissenschaften erkennen und zum jeweils adaquaten Zugriff fahig sein,
um zu differenzierten Urteilen zu gelangen

® die Einsicht gewinnen, dass wissenschaftliche Aussagen stets vorlaufig und be-
grenzt sind und dass es individuelle und gesellschaftliche Bereiche gibt, die mit
Hilfe wissenschaftlicher Methoden nicht zureichend zu erfassen sind

® die Fahigkeit und Bereitschaft zu wissenschaftlicher Neugier und Freude an
fachwissenschaftlichen Auseinandersetzungen entwickeln

® die ihnen entgegentretende Beschreibung des politischen/6konomischen/sozia-
len Umfeldes als interessenbeeinflusst und mit impliziten Vorannahmen behaftet
erkennen



® die Fahigkeit und Bereitschaft entwickeln, die sozialen Voraussetzungen und
Folgen wissenschaftlichen Arbeitens zu bedenken und entsprechend verant-
wortlich zu handeln

® die Fahigkeit und Bereitschaft entwickeln, sich im politischen Bereich selbststan-
dig und kreativ, engagiert und konsequent, systematisch und deutlich mit unter-
schiedlichen Theorien und Erklarungsversuchen auseinander zu setzen

® die Fahigkeit und Bereitschaft zu selbsttatigem Lernen entwickeln

® die Fahigkeit und Bereitschaft entwickeln, mit andern arbeitsteilig Problemfragen
zu stellen, Materialbeschaffung zu tbernehmen, sich Gber Methoden zu verstan-
digen, Teilergebnisse zusammenzutragen und unter Darlegung der Begrenztheit
des Zugriffs und der Methoden und Vorannahmen adressatengerecht zu formu-
lieren, ein gemeinsames Ergebnis darzustellen, ungelbste, offene Fragen als
solche zu bezeichnen, moralische Dilemmata (Zielkonflikte) offen zu legen

® Dbereit sein, auch ihre persdnliche Position darzustellen, zu begrinden und Uber
Dissense hinwegzukommen und zu kooperieren.

Die Ziele der wissenschaftspropéadeutischen Ausbildung und die Ziele zur persénli-
chen Entfaltung in sozialer Verantwortlichkeit bedingen sich gegenseitig.

Fachdidaktische Kriterien

Idealtypisch lasst sich der grundlegende sozialwissenschaftliche Lernweg so um-
reiBen: Fir fundamentale gesellschaftliche Bereiche (Inhaltsfelder) wird Orientie-
rungs-, ErschlieBungs-, Erklarungs- und Handlungswissen erworben. Angesetzt
wird bei jugendbedeutsamen Situationen in diesen Inhaltsfeldern. Sie werden auf
sozialwissenschaftlich bedeutsame Probleme (Zeitsignaturen/langfristige gesell-
schaftliche Entwicklungstrends) hin sozialwissenschaftlich disziplinér oder integra-
tiv bearbeitet. Bei Situationsanalysen, Handlungserwdgungen und Bewertungen ist
das Geflige der Leitziele zu beachten. Die Lernweise ist mdglichst schileraktiv und
kooperativ, handlungs- und produktorientiert.

Gemeinsam mit dem Politikunterricht in der Sekundarstufe | ist dem sozialwis-
senschaftlichen Unterricht in der gymnasialen Oberstufe im Prinzip ein Lernpro-
zess, der von der verstehenden Analyse Uberschaubarer Situationen zu komple-
xen Problemen flhrt, in der Absicht, dass die Lernenden Fahigkeiten erwerben, die
sie zur Bewaltigung von politisch relevanten Situationen jetzt oder spater bendti-
gen. Gemeinsam sind also die fachdidaktischen Kriterien der Situations- und der
Problemorientierung:
® Situations-Orientierung: Konkret-anschauliche Szenen, Problemausschnitte,
Falle aus der sozialen Mikrowelt der Schulerinnen und Schuler und konfligieren-
de Situationsdefinitionen von Handelnden (die noch nicht sozialwissenschaftlich
interpretiert sind) kébnnen auch in der Oberstufe geeignete Ansatzpunkte fliir so-
zialwissenschaftliches Lernen sein, sie werden hier zunehmend erganzt und ab-
geldst durch Lerninhalte, die der eigenen Erfahrung nicht mehr direkt zuganglich
und die starker fachwissenschaftlich strukturiert sind.
Ergiebige Ansatzpunkte flr sozialwissenschaftliches Lernen sind z. B. Nahtstel-
len von Lebenswelt und System. Das sind solche Situationen, in denen alltagli-
che Erwartungen und Normen in Widerspruch treten zu medialen, 6konomi-
schen oder politischen Machtstrukturen.



In der Gegenwart kénnte man z. B. bei folgenden Situationen ansetzen: ange-
spannter Lehrstellenmarkt und Abwertung von Abitur und Studium; Schwinden
des Lebensberufskonzepts und die Krise sozialer Sicherungssysteme; lokale
Handlungsradien und ungeldste ©kologische, entwicklungspolitische und frie-
denssichernde Globalprobleme; jugendlicher Wirksamkeitswunsch und die Krise
institutionalisierter politischer Partizipationsformen; Abbruch religiéser und kultu-
reller Traditionen und Veranderung familialer Sozialisation; Entstehung globaler
Informationsstrukturen und neuer Chancenungleichheiten im Bildungsgang;
neue Vergesellschaftungsmodi und der strukturelle Druck zu ,eigenem Leben®;
kommunitdre Suchbewegungen; Erlebnismilieus, Psychoszenen, politische Be-
wegungen: neue Verbindungen von privatem und politischem, von funktionalem
und expressivem Handeln.

® Problem-Orientierung: Aus der Fille anschaulicher Situationen werden solche
ausgewabhlt, in denen sich ein politisches Problem zeigt. Dies ist ein fir das Zu-
sammenleben von Menschen bedeutsamer Sachverhalt, der als unbefriedigend
oder noch nicht geregelt betrachtet wird. Dieser Sachverhalt wird von den Betei-
ligten als Gefahrdung ihres Wohlergehens oder sogar ihrer Existenz betrachtet,
eine L6sung wird als dringlich angesehen. Andere Beteiligte sehen unter Um-
stédnden diese Gefahrdung nicht und akzeptieren es daher nicht, dass dieser
Sachverhalt als politisches Problem definiert wird. Das politische Problem ist
Resultat eines Prozesses kollektiver Definition; es ist daher abhangig von der
Definitionsmacht der politischen Akteure, die das Problem in den Entschei-
dungsprozess einbringen oder es aus ihm verdrangen kénnen.
Die Beurteilung eines Sachverhalts als politisches Problem enthélt noch nicht
seine L6sung. Vielmehr ist der Lésungsweg offen, sei es, weil der Sachverhalt
kontrovers beurteilt wird, sei es, weil die mdglichen Lésungswege in einen Inter-
essenkonflikt fihren oder die Folgen und Nebenfolgen unkalkulierbar sind. Da-
mit verweist die nach dem Prinzip der Problemorientierung ausgewdhlte Situati-
on auf Strukturen und Prozesse des gesellschaftlichen und wirtschaftlichen und
politischen Systems.
Da in den letzten Jahrzehnten die Massenmedien besonders grof3e Definitions-
macht Uber das, was dringliches Problem und politische Aufgabe sei, erlangt
haben, sie aber dabei stark von kommerziellen und partikularen Interessen be-
stimmt sind, ist zum Herausarbeiten sozialwissenschaftlich bedeutsamer Proble-
me der gewichtende und korrigierende Blick auf Zeitsignaturen bzw. langfristige
gesellschaftliche Entwicklungstrends, wie sie im sozialwissenschaftlichen Dis-
kurs erscheinen, unerlasslich.

Die Situationsorientierung und die Problemorientierung muss im sozialwissen-
schaftlichen Oberstufenunterricht fach- und stufendidaktisch angemessen aus-
differenziert werden: Die systematische Analyse von Strukturen und Prozessen ge-
sellschaftlicher Subsysteme gewinnt ein gréBeres Eigengewicht und mit ihr das
wissenschaftspropé&deutische Element der sozialwissenschaftlichen Leitdisziplinen
und der ihnen affinen fundamentalen gesellschaftlichen Bereiche. Das Verstehen
von langfristig wirksamen gesellschaftlichen Trends ist bedeutsamer Inhalt sozial-
wissenschaftlichen Unterrichts, auch wenn diese von (einigen) Schulerinnen und
Schulern oder von (einigen) Massenmedien (noch) nicht als problematisch emp-
funden werden.



Das Unterrichtsfach Sozialwissenschaften integriert die drei zentralen Teildiszi-
plinen der Sozialwissenschaften (Soziologie, Wirtschaftswissenschaft, Politikwis-
senschaft) und fugt mit dem jeweiligen Thema in Zusammenhang stehende Aspek-
te aus anderen Disziplinen hinzu. Integration ist fir das Fach prinzipiell konstitutiv,
um gesellschaftliche Wirklichkeit in ihrer Komplexitat zu erfassen und verantwortli-
che Urteils- und Handlungskompetenz zu ermdglichen. Grenzen der Integration
liegen dort, wo sich Inhalte und Methoden der einzelnen Disziplinen wesentlich un-
terscheiden oder wo fiir die Schilerinnen und Schuler der Lernprozess zu komplex
und unubersichtlich wird (siehe Kapitel 1.2).

Lernmethodisch umfasst und verbindet der Unterricht:

® problemorientiertes institutionenkundliches Basiswissen

® soziographisches Orientierungswissen Uber zentrale gesellschaftliche Strukturen
und Trends

® wesentliche fachwissenschaftliche Erklarungsansétze

® politisch relevantes Handlungswissen

® methodisches ErschlieBungswissen.

Aktualitat ist als konstitutive Anforderung an alle Frage- und Problemstellungen
und an alle Medien (Daten, Félle, Fachtexte, journalistische Problemaufrisse, poli-
tische oder wissenschaftliche Diskussionslagen) zu verstehen. Gelegentlich einge-
schobene Tagesneuigkeiten in ein inhaltlich festes Curriculum oder ein Springen
von einem publizistischen Dominanzthema zum néachsten wéaren ein Missverstand-
nis dieses Kriteriums. Beim Sehen bzw. Wahrnehmen von aktuellen Problemlagen
und Daten darf sozialwissenschaftlicher Unterricht nicht stehen bleiben, er muss
zur Ursachenanalyse weiterfuhren, um verantwortliche Beurteilungen, Bewertun-
gen und Handlungskompetenzen zu fundieren (siehe Kapitel 2). Zu dieser vertie-
fenden Bearbeitung von Gegenwartsproblemen kénnen auch grundlegende kon-
zeptionelle Texte aus der Geschichte der Sozialwissenschaften beitragen. Sofern
sie z. B. fundamentale Systemlogiken und gesellschaftliche Grundprobleme erfas-
sen oder Wirtschaftsordnungen und wirtschaftspolitische Schulen, Demokratiemo-
delle, gesellschaftliche Integrationstypen, Macht- oder Rechtsbildungsprozesse be-
schreiben, kdénnen sie didaktisch sinnvoll sein. Bei der Auswahl und der Behand-
lung solcher Texte ist aber zu beachten, dass Material und Unterricht nicht ein un-
historisches und statisches Gesellschaftsbild férdern und die Autoritat klassischer
Autoren den Zugriff auf aktuelle Problemlagen nicht Gberdeckt.

Schiiler-Orientierung meint, dass die Schulerinnen und Schuler zusammen mit
der Lehrerin bzw. dem Lehrer im Rahmen der Inhalts- und Methodenfelder gemein-
sam die Thematisierung (Auswahl bedeutsamer sozialwissenschaftlicher Probleme
und Situationen sowie dominanter Zielperspektiven), inhaltliche und methodische
Schwerpunktbildungen und sinnvolle und interessante Handlungschancen und For-
men der Darstellung der Produktergebnisse Uberlegen und planen. Dabei sollten
unterschiedliche Lernertypen bzw. Lernkulturen, die geschlechtsspezifisch verteilt
sein kdnnen, fair zum Zuge kommen. Sowohl solche, die offen mit Unsicherheit
umgehen und diskursive Lernwege von Betroffenheit zur Aufklarung bevorzugen,
als auch solche, die mehr stoff- als problemorientiert sind und Fakten und sach-
systematisches Lernen sowie ich-fremde Positionsdiskussionen bevorzugen, als
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auch solche, die sensibilisiert fir Macht- und Herrschaftsfragen sind und problemo-
rientierte Lernwege bevorzugen, sind flr den sozialwissenschaftlichen Unterricht
produktiv.

Handlungs- und produktorientiertes Lernen meint ein schuileraktives und ko-
operatives und methodengeleitetes Wahrnehmen und Untersuchen sozialwissen-
schaftlich bedeutsamer gesellschaftlicher Gegebenheiten und Prozesse. Betriebs-
praktika, Erkundungen, Expertenbefragungen, Feldbeobachtungen, computerge-
steuerte Simulationen, Planspiele (unter Nutzung neuer Medien) u. a. bieten sich
dafiir an. Die Schilerinnen und Schuler sollen ihre Lernergebnisse — soweit mdg-
lich — als (schul-)éffentlichkeitsbezogene Produkte verarbeiten und ihren eigenen
Lern- und Entwicklungsprozess reflektieren. Sozialwissenschaftliche Fachrdume
und ,Werkstatten®, in denen die Schulerinnen und Schiler mit Hilfe von fachlichen
Hilfsmitteln, Handbibliotheken, Materialsammlungen, Computern, Druckern und
Blromaterialien usw. ihre Lernprodukte erstellen kénnen, sind dafir wichtig.

Handlungs- und produktorientiertes Lernen bedarf sorgféltiger fachlicher und fach-
didaktischer Strukturierung, damit deutliche fachliche Lernfortschritte erreicht wer-
den. Es sollte sich auf Gegenstande richten, die fur die gesellschaftliche Kompe-
tenz und die gewissenhafte Selbstreflexion von Jugendlichen bedeutsam sind. Die
Gefahr des Aktionismus ist nicht zu unterschatzen: Verkommen der Handlungsori-
entierung zur bloBen Beschaftigungstherapie, zur padagogisch wenig qualifizierten
Schulgestaltung, zum beschleunigten Erlebniskonsum, zum Schulmarketing u. A.
Um die Subjektrolle der Schilerinnen und Schiler im Unterricht zu starken, um ihr
Verantwortungsbewusstsein fur eigenes Tun und Bereitschaft zum Engagement zu
wecken, ist es didaktisch sinnvoll, auch im lehrgangsférmigen oder problemerarbei-
tenden Unterricht moéglichst oft die (Teil-)Ergebnisse in Handeln einflieBen zu las-
sen (z. B. Varianten erstellen, die auf unterschiedliche Adressaten oder Verwen-
dungssituationen bezogen sind; Interessenvertretung simulieren).

Uber diese didaktische Form der Handlungsorientierung hinaus ist politisches En-
gagement in eigener Verantwortung ein wichtiges Ziel. Dies setzt jedoch die Chan-
ce selbstbestimmten Handelns auf der Basis eines freiwilligen Zusammenschlus-
ses voraus. Die Schulklasse ist kein freiwilliger Zusammenschluss. Sie steht unter
der Verantwortung der Lehrerin bzw. des Lehrers. In ihr kbnnen unter deren An-
leitung deshalb keine aktionsbezogenen Mehrheitsmeinungen und kein entspre-
chender Handlungswille erzeugt werden. Politisches Lernen und politische Aktion
mussen insoweit getrennt bleiben.

OrientierungsmafBstab fur die Ausgestaltung der Lehrerrolle im sozialwissen-
schaftlichen Unterricht sind die folgenden Kriterien: Indoktrinations- bzw. Uberwélti-
gungsverbot — politische/fachwissenschaftliche Kontroversitdt — Erkennen und
Wahrnehmen eigener Interessen in sozialer Verantwortlichkeit. Im Beutelsbacher
Konsens von 1976 wird dazu im Einzelnen Folgendes ausgefihrt:

,ES ist nicht erlaubt, den Schiler — mit welchen Mitteln auch immer — im Sinne er-

wulnschter Meinungen zu Uberrumpeln und damit an der Gewinnung eines selbst-
stédndigen Urteils zu hindern. Hier genau verlauft ndmlich die Grenze zwischen po-
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litischer Bildung und Indoktrination. Indoktrination aber ist unvereinbar mit der Rolle
des Lehrers in einer demokratischen Gesellschaft und der — rundum akzeptierten —
Zielvorstellung von der Mindigkeit des Schilers.”

+Was in Wissenschaft und Politik kontrovers ist, muss auch im Unterricht kontro-
vers erscheinen.”

,Der Schiler muss in die Lage versetzt werden, eine politische Situation und seine
eigene Interessenlage zu analysieren, sowie nach Mitteln und Wegen zu suchen,
die vorgefundene politische Lage im Sinne seiner Interessen zu beeinflussen.”

1.2 Zusammenarbeit mit anderen Fachern

Der Integrationscharakter des Faches

Da das Fach Sozialwissenschaften als Integrationsfach konstruiert ist, kénnen die
in diesem Fach bewé&hrten Formen der Integration auch Anregungen fir einen
fachubergreifenden und facherverbindenden Unterricht enthalten. Deshalb werden
an dieser Stelle die Integrationsformen dargestellt. Konstitutives Prinzip des Unter-
richtsfaches Sozialwissenschaften ist die Integration der drei Disziplinen Politik-
wissenschaft, Soziologie und Wirtschaftswissenschaft. Das Unterrichtsfach So-
zialwissenschaften ist als Integrationsfach konstruiert, um gesellschaftliche Wirk-
lichkeit in ihrer Komplexitat zu erfassen sowie verantwortliche Urteils- und Hand-
lungskompetenz (soziale, politische, wirtschaftliche) zu ermdéglichen.

Fachdidaktische und fachwissenschaftliche Schwierigkeiten ergeben sich daraus,
dass sich die drei Bezugsdisziplinen an den Hochschulen weitgehend getrennt
entwickelt haben mit je spezifischen Erkenntnisobjekten, Inhalten und Methoden.
Zwar hat es verschiedene Ansétze zu einer Synthese der Bezugsdisziplinen gege-
ben, sie sind jedoch nicht pragend geworden. In der universitéaren Lehrerausbil-
dung fur das Unterrichtsfach Sozialwissenschaften werden die Bezugsdisziplinen
noch haufig getrennt vermittelt und erst in den fachdidaktischen Seminaren zu-
sammengefuhrt. Deshalb ist es notwendig, das Prinzip der Integration im Verstand-
nis des Lehrplans ndher zu bestimmen.

Die Komplexitét gesellschaftlichen Handelns und gesellschaftlicher Systeme lasst
sich analytisch in eine soziale, wirtschaftliche und politische Dimension gliedern.
Diese Dimensionen spiegeln sich didaktisch reflektiert in den sozialwissenschattli-
chen Denkweisen (siehe unten) sowie in den Inhalts- und Methodenfeldern des
Faches Sozialwissenschaften. Das Integrationsprinzip besteht darin, die Dimensio-
nen des sozialwissenschaftlichen Denkens, die Inhalts- und Methodenfelder auf-
einander zu beziehen und so weit wie moglich miteinander zu verknupfen. Das In-
tegrationsprinzip hat jedoch dort seine Grenzen, wo sich Inhalte und Methoden der
einzelnen Teildisziplinen deutlich unterscheiden und eine Integration zu einer zu
hohen Komplexitat der Bearbeitung und der damit verbundenen Gefahr der Un-
Ubersichtlichkeit fihren wirde.
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Wie andere Unterrichtsfacher auch nimmt das Fach Sozialwissenschaften zur Ab-
grenzung und Ergénzung auf Inhalte anderer Disziplinen (z. B. Recht, Mathematik)
Bezug und greift auf deren Methoden im Sinne von ,Hilfswissenschaften® zurick.
Dadurch wird jedoch nicht der spezielle Charakter des Faches Sozialwissenschaf-
ten als Integrationsfach berthrt. Inhaltlich ist die Integration durch die obligatori-
sche Berucksichtigung aller Inhaltsfelder mit ihrer je unterscheidbaren Néhe zu den
drei Teildisziplinen (vgl. Kapitel 2.1) zu gewéhrleisten.

Die Teildisziplinen unterscheiden sich nicht nur inhaltlich, sondern auch zum Teil in
ihren Methoden der Erkenntnisgewinnung. Integration bedeutet nicht, dass im Un-
terrichtsfach Sozialwissenschaften diese Unterschiede eliminiert werden, sondern
dass entsprechend der wissenschaftspropadeutischen Zielsetzung der gymnasia-
len Oberstufe neben den gemeinsamen auch die spezifischen Methoden der Teil-
disziplinen bei der Analyse gesellschaftlicher Tatbestdnde und Probleme exempla-
risch anzuwenden und in Bezug auf ihren Gultigkeitsanspruch sowie ihre Leis-
tungsféahigkeit einzuschétzen sind. Wie die Inhaltsfelder gehéren auch die Metho-
den als gesondert ausgewiesener Bereich des Faches Sozialwissenschaften zum
obligatorischen Bestandteil der Richtlinien.

Integration auf der Methodenebene ist durch die obligatorische Bertcksichtigung
der angefihrten Methoden mit ihrer je unterscheidbaren Néhe zu den drei Teildis-
ziplinen aber auch im Verhaltnis ihrer gegenseitigen Erganzung bei der Analyse
gesellschaftlicher Probleme zu gewéhrleisten.

Das fur das Unterrichtsfach Sozialwissenschaften konstitutive Prinzip der Integrati-

on ist im Unterricht auf drei Weisen moglich; Gber additive Verknlipfung, Integra-

tion liber die Leitwissenschaften und interdisziplinére Integration:

® [ntegration erfolgt durch die Addition der drei Teildisziplinen: Die unterschiedli-
chen Zugriffsweisen der soziologischen, der ékonomischen und der politikwis-
senschaftlichen Disziplin werden neben- bzw. nacheinander bei der Bearbeitung
eines gesellschaftlichen Problems verdeutlicht.

® |ntegration Uber Leitwissenschaften soll bedeuten, dass die inhaltliche Fullung
der Inhaltsfelder von jeweils einer Teildisziplin bestimmt wird, die jedoch Uber
Dimensionen und Aspekte mit einer anderen Teildisziplin oder beiden anderen
Teildisziplinen verknlpft wird.

® [nterdisziplinare Integration ist die anspruchsvollste Form der Integration, die der
Komplexitéat der gesellschaftlichen Realitdt am angemessensten ist. Die erar-
beiteten Zugriffsweisen der einzelnen Teildisziplinen werden zusammengefihrt,
um ein komplexes Thema, welches das Zusammenwirken der Teildisziplinen
erfordert, zu bearbeiten. Im Gegensatz zur additiven Verknipfung der Teildiszi-
plinen wird hier ein bewusstes, kontrolliertes Miteinander der Teildisziplinen
notwendig, bei dem die Lernenden die sozialwissenschaftlichen Denkweisen
unterscheiden und anwenden sollen. Interdisziplinaritat auf einem angemesse-
nen wissenschaftspropadeutischen Niveau setzt also das Bewusstsein von Dis-
ziplinaritat voraus.
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Sozialwissenschaftliches Denken: Integrations- und Kooperationschancen

Wenn im Folgenden die Dimensionen sozialwissenschaftlichen Denkens entfaltet
werden, geschieht dies unbeschadet moéglicher Anklange an fachwissenschaftliche
Schulen und Paradigmen in didaktischer Absicht. Es ist hier also nicht beabsichtigt,
verschiedene sozialwissenschaftliche Theorieansétze darzustellen und zu wurdi-
gen. Vielmehr wird auf Aspekte sozialwissenschaftlichen Denkens verwiesen, die
sich sowohl unter fachlichen Aspekten als auch im Hinblick auf die allgemeinen
Lernziele der gymnasialen Oberstufe als didaktisch fruchtbar erwiesen haben und
Kooperationschancen mit anderen Fachern bieten.

Sozialwissenschaftliches Denken in seiner soziologischen Dimension ist u. a.
dadurch charakterisiert, dass Gesellschaft in allen Teilbereichen als menschliches
Produkt aufgefasst wird, d. h. der Mensch ist der Hervorbringer der Gesellschaft.

Gesellschaft in allen ihren Teilbereichen ist historisch gewachsen und veranderbar.
Gleichzeitig tritt Gesellschaft dem Menschen so wie die Natur als objektive Wirk-
lichkeit entgegen, weil er in eine bestimmte Gesellschaft hineingeboren und durch
sie gewissermafBen zum gesellschaftlichen ,Produkt® wird. Dadurch besteht die
Gefahr, dass die Urheberschaft fir Gesellschaft im Alltagsdenken der Menschen
verloren geht. Die Folge ist eine Verdinglichung des Denkens. Verdinglichung be-
deutet menschliche Phanomene (Werte, Normen, Rollen, Institutionen, Herrschaft,
Theorien etc.) so aufzufassen, als ob sie auBer- oder Ubermenschliche Dinge wéren,
quasi Naturgegebenheiten, die nicht veranderbar sind. Verdinglichung ist ein Pha-
nomen, dass uns auf allen gesellschaftlichen Ebenen entgegentritt, haufig unter
Berufung auf angebliche Sachzwénge, unveranderliche GesetzmaBigkeiten. Wis-
senschaftliche Theorien werden nicht selten dazu benutzt, solche Verdinglichun-
gen zu legitimieren und sie auf diese Weise der Kritik zu entziehen, um gegebene
gesellschaftliche Strukturen unangreifbar zu machen. Auf diese Weise begeben
sich Menschen in eine ungewollte oder nicht notwendige Unmundigkeit. Eine auf-
klarerische Funktion sozialwissenschaftlichen Denkens besteht also darin, solchen
Tendenzen im Denken und Handeln entgegenzuwirken. Eindimensionales Denken,
ein Denken ohne Alternativen, widerspricht dieser Sichtweise genauso wie die An-
nahme der Unverdnderbarkeit der Gesellschaft und ihrer Ordnungssysteme. Die
Analyse solcher Verdinglichungstendenzen — jenseits eines naiven Aufklarungsop-
timismus — mit Hilfe soziologischer Verfahren ist eine Form der Ideologiekritik mit
wissenschaftspropadeutischem Anspruch. Dies ist ein ergiebiger Ansatz fur die Zu-
sammenarbeit des Faches Sozialwissenschaften mit anderen Féachern.

Sozialwissenschaftliches Denken in seiner 6konomischen Dimension ist u. a.
durch das Rationalitats- und das Knappheitsprinzip charakterisiert.

Okonomisches Denken und Handeln orientieren sich im Rahmen von Institutionen
und Organisationen an diesen Prinzipien. Dabei kann es zu einer Diskrepanz zwi-
schen individueller und gesellschaftlicher Rationalitdt kommen. Was individuell ra-
tional ist und zur Nutzen- oder Gewinnmaximierung fihrt, kann gesamtwirtschaft-
lich und gesamtgesellschaftlich héchst dysfunktional sein, weil zum Beispiel nega-
tive externe Effekte auftreten, die in Form von Kosten und Risiken der Allgemein-
heit aufgeblrdet werden. Die Aufdeckung solcher Diskrepanzen in wirtschaftlichen,
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sozialen und technisch-naturwissenschaftlichen Bezigen mit Hilfe dkonomischer
Methoden und Theorieansatze kann zu einer vertieften Ursachenanalyse und da-
mit einer Perspektivenerweiterung sowie einer fundierteren Problemlésungskompe-
tenz in anderen Unterrichtsfachern fihren, vor allem bei solchen komplexen ge-
sellschaftlichen Problemen, die auch die Notwendigkeit der Verdnderung einzelner
Ordnungselemente und Institutionen deutlich werden lassen, um individuell ratio-
nales Handeln auch gesamtgesellschaftlich vertraglich zu machen.

Sozialwissenschaftliches Denken in seiner politikwissenschaftlichen Dimension
basiert auf den Prinzipien des demokratisch verfassten Rechts- und Sozialstaats.

Wesentliches Element der politikwissenschaftlichen Dimension sozialwissenschaft-
lichen Denkens ist die Reflexion des Spannungsverhaltnisses zwischen verfas-
sungsgeméaBem Wertesystem und den Bedingungen und Durchsetzungsmoglich-
keiten partikularer Interessen, also die Frage nach Legitimitdt und Legalitat von
Macht und Herrschaft. Durch die Frage nach der Berlcksichtigung von Grund- und
Menschenrechten und von partikularen und universellen Normen und Werten kén-
nen politische Implikationen eines Problems aufgezeigt werden. In diesem Zu-
sammenhang steht die Frage nach Gewaltenteilung und Kontrolle von Macht, aber
auch die Problematisierung des zunehmenden Entzugs von Einflussmdglichkeiten
sowohl der Birger wie auch der nationalen politischen Institutionen aufgrund von
Globalisierungstendenzen. Die Diskrepanz zwischen Anspruch und Wirklichkeit in
Bezug auf die Partizipationsmoglichkeiten des Blrgers und das Spannungsver-
héltnis zwischen dem menschlichen Bedarf an sozialer Sicherung und wirtschatftli-
chen Restriktionen sind wesentliche Elementen der politikwissenschaftlichen Di-
mension des sozialwissenschaftlichen Denkens.

Vor diesem Hintergrund kénnen flr gesellschaftliche Probleme angebotene Pro-
blemlésungen ideologiekritisch analysiert und eigenstandige phantasievolle L6-
sungen unter Beachtung plausibler Formulierungen von Ziel-Mittel-Relationen ent-
wickelt und unter Bezugnahme auf verallgemeinerungsfahige MaBstabe bewertet,
auf Chancen der Realisierbarkeit geprift und Strategien zur Durchsetzung abge-
klart werden.

Die drei Dimensionen der sozialwissenschaftlichen Denkweise bieten in ihrer um-
fassenden Zugriffsweise also zahlreiche Anknupfungspunkte fir die Kooperation
mit anderen Fachern und kénnen dadurch auch zu einer vertieften politischen Bil-
dung fahren.

Da die Perspektive des Faches Sozialwissenschaften die Gesellschaft in ihren so-
zialen, 6konomischen und politikwissenschaftlichen Dimensionen ist, ergeben sich
solche AnknUpfungspunkte sowohl inhaltlicher als auch methodischer Art nicht nur
fir die Facher des gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeldes, sondern auch
fir die beiden anderen Aufgabenfelder. Die Kooperationschancen mit dem mathe-
matisch-naturwissenschaftlich-technischen und dem sprachlich-literarisch-kinst-
lerischen Aufgabenfeld scheinen aus inhaltlicher, methodischer und auch aus di-
daktischer Perspektive besonders interessant und viel versprechend zu sein (Er-
fassung und Analyse komplexer Wirkungszusammenhéange und gesellschaftlicher
Problemfelder).
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2
2.1

Bereiche, Themen, Gegenstande

Inhaltsfelder

Die folgende Tabelle bietet einen orientierenden Uberblick. Der didaktische Zu-
sammenhang, der obligatorische Kern sowie die erwartete Qualitatsstufe der Bear-
beitung werden in den Ausfihrungen zu den 6 Inhaltsfeldern dargestellt.

In- Marktwirt- | e Marktsystem, wesentliche Ordnungselemente und normative
halts- | schaft: Grundannahmen, Funktionen von Preisen und Wettbewerb; op-
feld |Produkti- timale Ressourcen-Allokation
| on, Kon- e Zusammenhang von Produktion, Einkommen, Konsum
sum, Ver- |® Grenzen des Marktsystems: Konzentration, Krisen, 6kologische
teilung Fehlsteuerung
¢ Rolle des Staates in der Sozialen Marktwirtschaft
In- Individu- | e Sozialisation des Individuums in sozialen Gruppen und Institu-
halts- | um, Grup- tionen (Grundbegriffe und Erklarungsanséatze)
feld |[penund |® Rollenhandeln: strukturfunktionalistische und interaktionistische
Il Institutio- Rollentheorie
nen e Soziale Gruppen und Institutionen: institutions- und organisati-
onssoziologische Grundkenntnisse
¢ Qualifizierung im Rollenhandeln: Wahrnehmungs-, Kommunika-
tions-, Kooperationsiibungen
In- Politische |e Grundprinzipien der deutschen Demokratie
halts- | Strukturen |® Verfassungsgrundséatze des Grundgesetzes
feld |und Pro- |e Identitats- und konkurrenztheoretische Demokratiekonzepte und
11 zesse in demokratietheoretische Grundlagen des Grundgesetzes
Deutsch- |*® Auswirkungen des raschen sozialen Wandels auf das politische
land System, auf Partizipationsformen, auf das System sozialer Si-
cherung
In- Wirt- e Volkswirtschaftliche Gesamtrechnung
halts- | schaftspo- |® Umwelt- und wohlfahrtsékonomische Gesamtbilanzen
feld | litik e Wirtschaftspolitische Konzeptionen
\V e Grenzen nationaler Wirtschaftspolitik angesichts fortschreitender
Globalisierungsprozesse
In- Gesell- e sozialer Wandel komplexer Gesellschaften in wichtigen Berei-
halts- | schafts- chen wie z. B. Arbeit und Bildung
feld |strukturen |® empirische Daten zur sozialen Ungleichheit und Zusammen-
Vv und so- hange zwischen Ressourcen, Lebenschancen, politischer Macht
zialer e soziale Sicherung und Sozialpolitik
Wandel e Entstrukturierungs- und Neustrukturierungsvorgange, Konflikt-
potentiale und Steuerungschancen
¢ staatliches Handeln als Reaktion auf Marktmacht oder Organi-
sationsmacht
In- Globale e Erscheinungsformen und Ursachen
halts- | politische |® Muster politischer Antworten auf globale Prozesse
feld |Strukturen |® Ziele und Aufgaben internationaler Politik
VI und Pro- e Ruckwirkungen auf politische Entscheidungen im nationalen
zesse Rahmen
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In diesem Kapitel werden die obligatorischen Inhaltsfelder des Faches Sozialwis-
senschaften dargestellt. Sie sind in ihrem Umriss und in ihrer Fillung nicht dedu-
zierbar. Sie berlcksichtigen die Lernbereiche der bisherigen Richtlinien Sozialwis-
senschaften. Die Wahl des neuen Begriffs ,Inhaltsfeld” resultiert aus dem Bestre-
ben, die Begriffsverwendung in den Lehrpléanen aller Facher der gymnasialen Ober-
stufe zu vereinheitlichen.

Die Darstellung jedes Inhaltsfeldes gliedert sich in zwei Teile: Zunachst wird der
fachdidaktische Sinn des Inhaltsfeldes skizziert. Dazu wird sein Stellenwert fir die
allgemeinen Ziele der gymnasialen Oberstufe und fir sozialwissenschaftliches
Denken und politische Urteilsbildung, also fir den Kontext des Unterrichtsfaches,
angesprochen. Es werden die wesentlichen Inhalte, der obligatorische Kern, um-
rissen. Wichtige Fachmethoden, die sich erfahrungsgemaf3 gut mit diesen Kernin-
halten verbinden lassen, werden im Vorgriff genannt.

Dann werden ErschlieBungsansétze angeboten; d. h. Thematisierungen, die (der-
zeit!) geeignet erscheinen, Schiilerinnen und Schiler einen Fragehorizont bzw.
Problembewusstsein gewinnen zu lassen. Sie sind nicht als Kursthema gedacht,
sondern sollen sinnvolle Problemaufrisse verdeutlichen und zur vertieften Bear-
beitung des obligatorischen Kerns des jeweiligen Inhaltsfelds hinfihren sowie zu
weiteren Fragestellungen anregen.

Inhaltsfeld I: Marktwirtschaft: Produktion, Konsum und Verteilung
Ziele und Inhalte

Die Wirtschaftsordnung der Bundesrepublik tritt den Heranwachsenden in Form
der weitgehend durch den Markt gepragten gesellschaftlichen Subsysteme gegen-
Uber und erweckt ahnlich wie Naturgegebenheiten den Eindruck der Unverander-
barkeit, der Zwangslaufigkeit. Ziel dieses Inhaltsfeldes ist es, die Marktwirtschaft
als menschliches Produkt zu begreifen, die ihr zugrundeliegenden Interessen, Nor-
men und Wertvorstellungen sowie ihre Wandelbarkeit und Gestaltbarkeit aufzuzei-
gen.

Im Inhaltsfeld | mussen deshalb wesentliche ordnungspolitische Elemente und
grundlegende Funktionsweisen einer Marktwirtschaft, aber auch inh&rente Interes-
senkonflikte (Herrschafts- und Verteilungskonflikte) und Systemschwéachen und de-
ren Losungsversuche auf der Mikro- und Makroebene unter Ruckgriff auf primar
6konomische, aber auch soziologische und politikwissenschaftliche Erklarungsan-
satze erarbeitet und analysiert werden, um die marktwirtschaftliche Ordnung ver-
stehen und beurteilen zu kdnnen.

Im Gegensatz zur mehr phdnomenologischen Behandlung 6konomischer Themen
im Politikunterricht der Sekundarstufe | muss einer starker systemischen und theo-
riegeleiteten Betrachtungsweise der Vorzug gegeben werden, um die Mdglichkeit
zum Erkenntnistransfer zu erhéhen und die notwendigen permanenten Wandlun-
gen der Wirtschaftsordnung besser reflektieren und einordnen zu kénnen.
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Aus der Perspektive Heranwachsender betrachtet, stellen die in diesem Inhaltsfeld
vermittelten Kenntnisse, Einsichten und Methoden ein Fundamentum fiir Orientie-
rung und kompetentes Handeln der Jugendlichen in ihren gegenwértigen und zu-
kinftigen Rollen in gegebenen und sich wandelnden wirtschaftlichen Strukturen
dar. Aus der Perspektive des Faches Sozialwissenschaften betrachtet, stellen die
vermittelten Inhalte, Einsichten und Methoden in vielfacher Weise Grundlagen fur
andere Inhaltsfelder bereit.

Folgende inhaltliche Aspekte dienen zur Sicherung der Zielsetzung des Inhaltsfel-

des und missen bei der thematischen Bearbeitung berlcksichtigt werden (Obliga-

torik):

® Marktsystem (Preisbildung, Marktungleichgewichte, Marktgleichgewicht), Privat-
eigentum, Vertragsfreiheit und Wettbewerb als wesentliche Ordnungselemente;
Funktionen des Preises und des Wettbewerbs; optimale Allokation der Ressour-
cen; normative Basis der Sozialen Marktwirtschaft

® Zusammenhang von Produktion, Einkommensentstehung und Einkommens-
verteilung sowie Konsum anhand des Kreislaufmodells

® Probleme der Leistungsfahigkeit des Marktsystems: Unternehmens- und Ver-
mogenskonzentration, Wirtschaftskrisen, 6kologische Fehlsteuerungen, struktu-
relle Ungleichheiten

® Rolle des Staates in der Sozialen Marktwirtschaft: Moglichkeiten und Grenzen
im Streit der Meinungen von Parteien, Verbanden und Wissenschaft (Uberblick),
Leistungen und Fehlleistungen staatlicher Interventionen.

Bei der Erarbeitung der Zielsetzungen und Inhalte auf wissenschaftspropéadeuti-
schem Niveau sind folgende fachwissenschaftlichen Zugriffsweisen und Methoden
zu berucksichtigen: Unterscheidung von deskriptiven und préskriptiven Aussagen,
Indikatorproblem in den Sozialwissenschaften, Unterscheidung von Mikro- und
Makroperspektive, ldealtypen, Modellbildung, Erklarungswert von Modellen, ele-
mentare 6konomische Theorien zur Preisbildung und einfache Formen der Mathe-
matisierung, Verteilungsmafe, Erstellen und Auswerten von Statistiken, Ideologie-
kritik.

Mogliche ErschlieBungen

® Die Soziale Marktwirtschaft — vor neuen Bewdahrungsproben! (Grundlagen,
Funktionsweise und Leistungsfahigkeit der Sozialen Marktwirtschaft)

® Gibt es eine prastabilierte Harmonie zwischen Eigen- und Gemeinnutz? — Das
Marktsystem zwischen Effizienz und 6kologischem Versagen

® Konsumentensouveranitat — Realitdt oder ideologisches Konstrukt? — Verbrau-
cherverhalten und Marketingstrategien, Erlebniskonsum und nachhaltiger Kon-
sum

® Die Arbeitsgesellschaft — ein Auslaufmodell? Steigende Produktion bei steigen-
der Arbeitslosigkeit — Zusammenhange zwischen technologischem Wandel,
Produktionsprozess und Arbeitsmarkt

® Immer mehr Reiche, immer mehr Arme? Wie viel Ungleichheit braucht die
Marktwirtschaft? Einkommens- und Vermégensverteilung
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® Wie unternehmerisch sind die Unternehmer? Die Funktionen des Unternehmers
in der Marktwirtschaft; Unternehmen zwischen Leistungswettbewerb und Markt-
macht

® Konzentration und Globalisierung — eine Bedrohung der Sozialen Marktwirt-
schaft und des politischen Systems? — Wettbewerb kontra Konzentration.

Inhaltsfeld II: Individuum, Gruppen und Institutionen
Ziele und Inhalte

Dieses Inhaltsfeld bietet die Chance, Jugendliche in ihrer persdnlichen Entwicklung
und der Wahrnehmung des Gegenuber zu férdern. Dazu soll das Verstéandnis da-
fir entwickelt werden, dass Gesellschaft uns sowohl als objektive Wirklichkeit ent-
gegentritt als auch als subjektive Wirklichkeit in Interaktionsprozessen mit der Um-
welt hergestellt wird.

Unterrichtsleitendes Ziel ist es demnach, das Verstandnis zu vermitteln, dass die
von den Jugendlichen wahrgenommene gesellschaftliche Realitat durch Interpreta-
tion und Handeln von Menschen erst geschaffen wird. Gesellschaftliche Realitat
entsteht in einem schoépferischen dialektischen Prozess, wenn Individuen mit ihren
jeweils eigenen personlichen Bedurfnissen und Erwartungen mit den Erwartungen
und Forderungen der sie umgebenden Gesellschaft (Individuen, Gruppen, Institu-
tionen) konfrontiert werden. Diese Erwartungen und Forderungen unterscheiden
sich je nach Verfasstheit der sozialen Gruppe und Institution hinsichtlich ihrer
Reichweite, Rigiditdt und Durchsetzungschance. Andererseits tritt diese gesell-
schaftliche Realitdt den Menschen aber als faktische, unveranderliche Gegeben-
heit gegenuber. Die Frage, welchen Gestaltungsspielraum sie dem Individuum
l&sst und welchen Grad an Identifikation sie ihm zumutet, stellt sich unausweichlich
und durchzieht somit das unterrichtliche Geschehen.

Demzufolge missen im Unterricht Kenntnisse, Fahigkeiten und Bereitschaft far
kompetentes Handeln in gegebenen gesellschaftlichen Strukturen vermittelt wer-
den. Dazu gehdren nicht nur die Fahigkeit und Bereitschaft zu kritischer Selbstre-
flexion, soziale Empathiefahigkeit und Rollendistanz, sondern auch die Einsicht,
dass wichtige Teile der individuellen ldentitat gesellschaftlich bedingt sind. Im Un-
terricht mussen dazu gewohnte Perspektiven Uberschritten werden, scheinbar
-Wahres* und Unverédnderliches muss hinterfragt und auf die Md&glichkeit und
Winschbarkeit der Veranderung hin tberprift werden.

Die Fahigkeit zu effektiver und verantwortlicher Kommunikation und die Bereit-
schaft zur Kooperation ist auszubilden. Fahigkeiten auf diesem Gebiet sind eine
wesentliche Grundvoraussetzung dafir, sich kritisch und selbstreflexiv mit eigenen
Bedurfnissen im Kontext gegebener gesellschaftlicher Formungen und Realitaten
auseinander setzen zu kdnnen.

Geeignet sind hierzu besonders Spiel- und Ubungsformen zur Férderung der
Kommunikations- und Konfliktfahigkeit und zur Entscheidungsfahigkeit (Rollen-
spiel, Ubungen zur Verbesserung der Teamarbeit, Erlernen von Moderationstech-

19



niken, Simulation, Szenariotechnik, Feedback, Wahrnehmung und Konfrontation
von Selbst- und Fremdbild).

Durch die schulerorientierte und konkrete Herangehensweise 6ffnet sich der Blick
fir weiter gehende und Ubergeordnete Fragestellungen, deren Beantwortung das
Hinzuziehen von soziologischen Theorien notwendig macht. Die Auseinanderset-
zung mit soziologischen Theorien verhilft den Schalerinnen und Schilern dazu,
sich aus gewohnten Denkstrukturen zu I6sen und Verdinglichungstendenzen zu
durchschauen.

Folgende inhaltliche Aspekte dienen zur Sicherung der Zielsetzung des Inhaltsfel-

des und missen bei der thematischen Bearbeitung berlcksichtigt werden (Obliga-

torik):

® Sozialisation des Individuums in sozialen Gruppen und Institutionen (Bedurfnis-
se, Normen, Internalisierung, ldentitétsfindung, Erklarungsmodelle)

® Rollenhandeln des Individuums in sozialen Gruppen und Institutionen (Erkla-
rungsanséatze und Grundbegriffe der strukturfunktionalistischen und interaktioni-
stischen Rollentheorie, Modellbildung)

® soziale Gruppen und Institutionen (wichtige Strukturen von und Prozesse in so-
zialen Gruppen, Habitualisierungs- und Institutionalisierungsprozesse, instituti-
ons- und organisationssoziologische Grundkenntnisse)

® Qualifizierung im Rollenhandeln (Empathie, Rollendistanz, Ambiguitéatstoleranz):
Wahrnehmungs-, Kommunikations- und Kooperationsubungen.

Bei der Erarbeitung der Zielsetzungen und Inhalte auf wissenschaftspropadeuti-
schem Niveau sind folgende fachwissenschaftlichen Zugriffsweisen und Methoden
zu berucksichtigen: Problemformulierung; Hypothesenbildung; Auseinanderset-
zung mit verschiedenen methodischen Ansatzen und ihrer Reichweite; Kenntnis
und ggf. Durchfiihrung von empirischen Methoden: Beobachtung, Interview, Um-
frage, Experiment; statistische Auswertung erhobener Daten, auch mit Hilfe des
Computers.

Mogliche ErschlieBungen

® Wie soll bestimmt werden, wo es langgeht? — Kommunikations- und Entschei-
dungsstrukturen in formellen und informellen Gruppen

® Nur ein Radchen im Getriebe? — Der Einzelne im Spannungsfeld zwischen Selbst-
verwirklichungsbedurfnissen und zweckrationalen Anforderungen von Institutio-
nen

® Willst du mich eigentlich nicht verstehen? — Familien- und Generationenkonflikte
angesichts veranderter Sozialisationsweisen

® Emanzipation — heutzutage doch kein Thema mehr!? — Frauen- und Mannerrolle
heute und ihre Auswirkungen auf die Strukturen der Gesellschaft

® Fremd in Deutschland? — Sozialisation und Identitatsbildung in unterschiedli-
chen soziokulturellen Milieus.
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Inhaltsfeld IllI: Politische Strukturen und Prozesse in Deutschland
Ziele und Inhalte

Dieses Inhaltsfeld ist flr die Auseinandersetzung der Jugendlichen mit den politi-
schen Strukturen und Prozessen unseres Staates unmittelbar bedeutsam.

Erscheinungsformen des sozialen Wandels in der Gegenwart sind die schnelle
Veranderung von moralischen und sozialen Werten sowie die zunehmende Plurali-
sierung der politischen Kultur. Diese werden in unterschiedlichem Maf3 und Tempo
von den Blrgern und den politischen Entscheidungstragern wahr- und angenom-
men. Dadurch wird die Legitimitat politischer Institutionen, wie z. B. von Parlamen-
ten und Parteien, bruchiger.

Mit dieser Veranderung der Werte geht eine schneller wechselnde politische Loya-
litdt einher. Viele Birgerinnen und Burger fuhlen sich weniger einer konsistenten
Linie verpflichtet; politische Arbeit wird zum Erlebnis. Entsprechend wird politische
Information mit Unterhaltung zu Infotainment gekoppelt und den Gesetzen der Un-
terhaltungsindustrie unterworfen.

Auch die Globalisierungstendenz beeintrachtigt die Funktionsféhigkeit des politi-
schen Systems und die Mdglichkeiten der Partizipation und die Rahmenbedingun-
gen sozialer Sicherung: Immer mehr Entscheidungen werden von internationalen
bzw. supranationalen Institutionen und Organisationen (z. B. den EU-Institutionen,
aber von auch transnational agierenden Unternehmen, Wissenschaftszentren
u. A.) getroffen und dem Einflussbereich der nationalen Politik entzogen.

Diese Veranderungen treten dem Individuum als Uberwéltigende Gegebenheiten
gegenuber, provozieren Ohnmachtsgefiihle und verringern die Bereitschaft zur
Teilnahme an politischen Entscheidungsprozessen. Neue Formen politischer Ein-
flussnahme und politischer Aktion (z. B. Protest, Blrgerentscheid, Blrgerbegeh-
ren) sind zu suchen und angebotene Formen (Internet, ,interaktives Fernsehen®,
Umfragen) kritisch zu hinterfragen.

Die Bereitschaft und die Fahigkeit, sich fur diesen Staat und diese Gesellschaft
verantwortungsbewusst politisch zu engagieren, setzt die Analyse des politischen
Systems und die Frage nach den Ursachen fur die Krisensymptome und die man-
gelnde Akzeptanz der Politik voraus.

Folgende inhaltliche Aspekte dienen zur Sicherung der Zielsetzung des Inhaltsfel-

des und mussen bei der thematischen Bearbeitung bertcksichtigt werden (Obliga-

torik):

® Wiederaufnahme, Erweiterung und Vertiefung der bereits in der Sekundarstufe |
erworbenen Kenntnisse der Grundprinzipien unseres politischen Systems
(Grundrechte, freiheitlich-demokratische Grundordnung, Représentation, Gewal-
tenteilung, Wahlrecht)

® Verfassungsgrundsatze des Grundgesetzes (historische Entwicklung, Bedeu-
tung und Realisierung)
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® demokratietheoretische Grundlagen des Grundgesetzes (Elemente des konkur-
renz- und des identitéatstheoretischen Demokratiekonzepts)
® Auswirkungen des raschen sozialen Wandels und der Veranderungen in der
Gesellschaftsstruktur
- auf das politische System und auf die Chancen und Bereitschaft der Burger,
an der politischen Willensbildung teilzunehmen und dafur neue Formen zu
entwickeln
- auf das System der sozialen Sicherung und auf die Mdéglichkeit und die Chan-
cen, es politisch (mit-) zu gestalten.

Bei der Erarbeitung der Zielsetzungen und Inhalte auf wissenschaftsprop&deuti-
schem Niveau sind folgende fachwissenschaftliche Zugriffsweisen und Methoden
zu berlcksichtigen: Adaquater Umgang mit den Fachbegriffen der Politikwissen-
schaft; Methoden der Datengewinnung und der Datenverarbeitung, vor allem auch
hinsichtlich ihrer begrenzten Aussagekraft und ihrer ggf. vorhandenen politischen
Pramissen; Umgang mit Theorie(-stlicken), Auseinandersetzung mit konkurrieren-
den Ansétzen und deren Erkenntniswert fir die Beschreibung und Erklarung von
Realitat.

Mogliche ErschlieBungen

® Kein Interesse an Politik? — Problem des (geringen) Einflusses auf politische
Entscheidungen, politisches Handeln als Freizeitbeschaftigung, Interessenarti-
kulation in Protestaktionen (Erlebnisgesellschaft)

® Haben Volksparteien eine Zukunft? — Geschichte der Parteien, die GroBparteien
in der individualisierten Gesellschaft: Chancen und Probleme (Wéahlerschaft,
Parteiprogramme, Parteienfinanzierung)

® Die moderne Gesellschaft ohne Steuerungszentrum? — Entgrenzung der Politik:
das Entstehen von Haupt-, Neben-, Sub- und Gegenpolitiken.

® Soziale Sicherung in der Krise? — Dominante Rolle der Sozialpolitik in der Legiti-
mierung des Handelns von Politikern, wachsende Diskrepanz zwischen Aufga-
ben und Mitteln der sozialen Sicherung

® Sicherheit wichtiger als Freiheit? — Problematik der Einschrankung von Grund-
rechten, fundamentalistische Strdomungen, Gewaltbereitschaft, organisierte Kri-
minalitat, europédische und nationale Strategien zum Schutz der inneren Sicher-
heit

® Genforschung, Atomkraft, Transrapid — Recht auf Widerstand (gegen einzelne
staatliche Entscheidungen)? — Die Bedeutung des Mehrheitsprinzips und des
Minderheitenschutzes bei Entscheidungen, die in besonderer Weise die Lebens-
grundlagen bzw. die Menschenwirde der gegenwartigen und zukinftigen Gene-
ration(en) betreffen.

Die ErschlieBungen in diesem Inhaltsfeld missen so konkret und aktuell sein, wie

es Vorschlage in Lehrplanen nicht sein kénnen; deshalb sind diese ErschlieBungen
starker fachbezogen formuliert.
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Inhaltsfeld IV: Wirtschaftspolitik
Ziele und Inhalte

Die in diesem Inhaltsfeld zu vermittelnden Kenntnisse, Einsichten und Methoden
sind bedeutsam zum Verstandnis der wirtschaftspolitischen Diskussionen und
MaBnahmen, die in ihren Auswirkungen jeden in seinen verschiedenen Rollen und
Lebenssituationen betreffen. Die Analyse der wirtschaftlichen Realitat zeigt, dass
das Marktsystem in der Regel nicht zu Gleichgewichtszustanden flhrt, die gleich-
zeitigdurch Geldwertstabilitdt, angemessenes Wachstum, Vollbeschéftigung, au3en-
wirtschaftliches Gleichgewicht, Verteilungsgerechtigkeit und intakte Umwelt cha-
rakterisiert sind.

Daraus leitet sich fur eine soziale Marktwirtschaft auch unter Bertcksichtigung der
Staatszielbestimmungen des Grundgesetzes die Notwendigkeit staatlicher Rege-
lungen ab. Allerdings ist die Art der Eingriffe und deren Umfang in der wissen-
schaftlichen und politischen Diskussion stark umstritten.

Die Lernenden zu beféhigen, an diesen Diskussionen unter Bezugnahme auf ge-
samtwirtschaftliche Zusammenhange, theoriehaltige Konstrukte und inh&rente
Ideologien teilzunehmen, mogliche Auswirkungen der diskutierten Probleml6-
sungsversuche fir die eigenen Lebenssituationen und die unterschiedlicher gesell-
schaftlicher Gruppierungen abzuschatzen sowie zu einem begrindeten Urteil zu
kommen, ist eine wesentliche Zielsetzung dieses Inhaltsfeldes im Rahmen des so-
zialwissenschaftlichen Denkens.

Da die jeweiligen wirtschaftlichen Problemlagen sich wandeln, reicht eine reine
Deskription nicht aus. Vielmehr sollen den Lernenden theoretische Analyseinstru-
mente an die Hand gegeben werden, die Transfermdglichkeiten und ideologiekriti-
sche Auswertung ermoglichen.

Folgende inhaltliche Aspekte dienen zur Sicherung der Zielsetzung des Inhaltsfel-

des und mussen bei der thematischen Bearbeitung berlcksichtigt werden (Obliga-

torik):

® Grundzige der volkswirtschaftlichen Gesamtrechnung und Anséatze zur umwelt-
und wohlfahrts6konomischen Gesamtbilanzierung

® mogliche Ursachen von Konjunktur- und Wachstumsschwankungen sowie von
wirtschaftlichen Strukturproblemen (regionale, technologische)

® wirtschaftspolitische Konzeptionen (Trager, Ziele, Instrumente; intendierte und
nichtintendierte Wirkungen; theoretische und ideologische Grundlagen)

® curopaische Wé&hrungsunion und europaische Geldpolitik im Spannungsfeld
zwischen Stabilitéatsziel und anderen Zielen (arbeitsmarktpolitische, sozialpoliti-
sche, umweltpolitische): Stellung und Aufbau, Ziele und Instrumente der Euro-
paischen Zentralbank

® Grenzen nationaler Wirtschaftspolitik angesichts fortschreitender Globalisie-
rungsprozesse.

Bei der Erarbeitung der Zielsetzungen und Inhalte auf wissenschaftspropadeuti-
schem Niveau sind folgende fachwissenschaftlichen Zugriffsweisen und Methoden
zu berucksichtigen: Analyse von Zielbeziehungen; Hypothesenbildung, Modellbil-
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dung im Zusammenhang mit einfachen Formen der Mathematisierung; normative
Implikationen und historische Bedingtheit von 6konomischen Theorien, Unter-
schiede zwischen natur- und sozialwissenschaftlichen Theorien in Bezug auf Gul-
tigkeitsbereich und Uberprifbarkeit; Aufdeckung von interessengebundener Theo-
rieverwertung zur Durchsetzung von gruppenegoistischen und ideologischen Herr-
schaftsansprichen.

Maogliche ErschlieBungen

® BIP: ein Wohlstandsindikator? — Grundzige der volkswirtschaftlichen Gesamt-
rechnung

® Dynamik und Krise: ein uniberwindbarer Gegensatz der Marktwirtschaft? —
exogene und endogene Ursachen

® Massenarbeitslosigkeit: Herausforderungen der Wirtschaftspolitik? —  wirt-
schaftspolitische Konzeptionen, ihre Ziele und Grenzen

® Mit Okonomie zur Okologie? — Zum Verhéltnis von Wachstumspolitik und Um-
weltschutz; Orientierung der Steuerpolitik an finanz-, sozial- und umweltpoliti-
schen Normen

® Bewdhrt sich der Euro? — Geldpolitik in der EU angesichts disparater Binnen-
wirtschaftsrdume

® Herausforderungen an den Wirtschaftsstandort Deutschland — Mégliche Reak-
tionen der entwickelten Volkswirtschaften auf den steigenden Anpassungsbe-
darf, bedingt durch den strukturellen Wandel.

Inhaltsfeld V: Gesellschaftsstrukturen und sozialer Wandel
Ziele und Inhalte

Die Behandlung dieses Inhaltsfelds soll dazu beitragen, eine empirisch fundierte
Einschatzung gesellschaftlicher Kernstrukturen und ihrer Entwicklung zu erlangen
und irrationale Zukunftsdngste und -hoffnungen zu begrenzen. Die sozio-kulturelle
Zeit- und Standortgebundenheit des eigenen Denkens, Fiihlens und Wollens kann
durch typisierende Strukturvergleiche deutlich werden. Das empathische Verste-
hen des kulturell Anderen, also ,fremder” Lebensentwirfe, Werte und Traditionen,
soll geférdert werden. Das eigene Verstandnis sozialer Gerechtigkeit sollte in der
Auseinandersetzung mit anderen Auffassungen geklart und weiterentwickelt wer-
den. Probleme sozialer Ungleichheit werden in Verbindung gebracht mit Prinzipien
und MaBnahmen der Sozialpolitik, die im Selbstverstandnis moderner Gesell-
schaften eine zentrale Rolle spielt und zu einem Schllsselfaktor im politischen Zu-
sammenleben geworden ist.

Aus Kernelementen der Staatszielbestimmung des Grundgesetzes (materialer
Rechtsstaat, Sozialstaat und demokratische Verfahren der politischen Entschei-
dungsfindung) kann die Option des Eintretens fiir die Uberwindung struktureller
Ungleichheiten als Lernzielrichtung abgeleitet werden. Aus dem universalen An-
spruch der Grund- und Menschenrechte folgt, dass solche Ungleichheiten, die der
Verwirklichung der gleichen Grundrechte eines jeden entgegenstehen, und zwar
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sowohl in ihrer sozialen wie in ihrer individuellen Komponente, als unvereinbar mit
eben diesem Anspruch angesehen werden.

Folgende inhaltliche Aspekte dienen zur Sicherung der Zielsetzung des Inhaltsfel-

des und missen bei der thematischen Bearbeitung berticksichtigt werden (Obliga-

torik):

® Beschleunigter sozialer Wandel komplexer Gesellschaften in wichtigen Berei-
chen (Produktionspotentiale und Technologien, Organisationsstrukturen, Werte;
Arbeits- und Medienmarkte, Familienformen, konkurrierende Wertsysteme)

® Empirische Daten zur sozialen Ungleichheit und Zusammenhénge zwischen der
Verfugung Uber Ressourcen, individuellen Lebenschancen und politischen Ge-
staltungschancen, zwischen Wohlstandssteigerung, sozialer Ungleichheit und
Bedurfnispriorititen — und ihre gesellschaftstheoretische Deutung (Klassen,
Schichten, Milieus)

® Entstrukturierungs- und Neustrukturierungsvorgange, Konflikipotentiale und
Steuerungschancen im sozialen Wandel, verstarkte Individualisierungs- und
Globalisierungsschiibe

® staatliches Handeln als Reaktion auf durch Marktmacht und Organisationsfahig-
keit kumulierte Ungleichheiten mit abbauender, aber auch verstarkender Wir-
kung; sozialpolitische Entscheidungen am Beispiel; konkurrierende sozialpoliti-
sche Grundsétze

® Auswirkungen des beschleunigten sozialen Wandels auf die soziale Sicherung,
Arbeitsverhaltnisse und Bildung, Chancen und Grenzen der politischen Gestalt-
barkeit.

Bei der Erarbeitung der Zielsetzungen und Inhalte auf wissenschaftspropéadeuti-
schem Niveau sind folgende fachwissenschaftliche Zugriffsweisen und Methoden
zu berlcksichtigen: Zentrale Definitionsprobleme von Soziallagen, Statusinkonsis-
tenz und Mobilitét, reflektierter Umgang mit Idealtypen; Grenzen von empirischer
Fundierung; Perspektivitdt und Wertbezogenheit von gesamtgesellschaftlichen
Theorien.

Maogliche ErschlieBungen

® Scheinselbststandigkeit und Telearbeit — Neue Abh&angigkeitsverhaltnisse? —
Dynamischer technologischer Wandel und Veranderungen der Arbeitsbeziehun-
gen

® Chancengleichheit — Chancengerechtigkeit? — Welchen Einfluss haben Sozialla-
gen auf Lebenschancen (Bildung, Beruf, Einkommen, politischer Einfluss, Krank-
heit, Kriminalitat)?

® Massenarbeitslosigkeit und neue Armut in der Wohlstandsgesellschaft — jobless
growth; Organisationsprobleme von Gewerkschaften; Steuerungsprobleme von
Nationalstaaten; zunehmendes Spannungsverhaltnis zwischen Wirtschafts- und
Sozialpolitik; Diskurs um Abbau oder Ausbau und Umbau des Sozialstaates

® Eigenes Leben“: Zwang zur Freiheit? — Individuierungs- und Standardisie-
rungsprozesse, Abnahme der sozialisatorischen Pragekraft von Sozialmilieus;
Singularisierung und Abhangigkeit durch dynamisierte Arbeits- und Medien-
markte; ,Entgrenzung® oder ,Entméachtigung” der Politik
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e Soziale Ab- und Aufstiegsprozesse — Desorientierungen und Fremdenfeindlich-
keit; Entsolidarisierungen in Phasen sozialen Umbruchs; individualisierte Scham-
und Versagensgefuhle bzw. Distinktionsbedurfnisse und ihre Verarbeitung durch
Ethnozentrismus, Nationalismus, Rassismus.

Inhaltsfeld VI: Globale politische Strukturen und Prozesse
Ziele und Inhalte

Die in diesem Inhaltsfeld vermittelten Kenntnisse, Erkenntnisse und Einstellungen
sind fur die politische ldentitatsbildung sowie flur die Entscheidungen der Lebens-
und Berufsplanung der Jugendlichen von grof3er Bedeutung.

Der im Grundsatz unbestrittene politische Wille zur européischen Integration macht
die Uberwindung nationalistischer und fundamentalistischer ldentitdtskonzepte not-
wendig. An deren Stelle muss die Bereitschaft und Fahigkeit zu mehrstufigen Loya-
litaten treten. Individuelle und soziale Identitatsbildung mussen durch Erkenntnis-
prozesse angeleitet und Uber Affektbildung unterstitzt werden, was auf globaler
Ebene besonders reflektiert geschehen muss. Die Konfrontation mit koexistenzfa-
higen und nicht-koexistenzfahigen Werten erfordert die Problematisierung von Nor-
menflexibilitdt und Universalisierbarkeit von Werten.

Die européische Integration und die Globalisierung der Kommunikation und Mérkte
verlangen die Herausbildung interkultureller Kompetenzen. Im Unterricht missen
die Voraussetzungen dafir geschaffen werden, dass die Jugendlichen die sich
vollziehenden globalen Wandlungsprozesse angemessen einschatzen und die da-
mit verbundenen Chancen und Risiken erkennen.

Dieses Inhaltsfeld konfrontiert Lehrerinnen und Lehrer sowie Schulerinnen und
Schiler in vielen Themenbereichen mit einer hohen Sachkomplexitat. Der Unter-
richt sollte sich darauf richten, die Rezeptionsmuster zu untersuchen, in denen der
nur mit beschrankten Informationen und Eindriicken konfrontierte Burger in Beur-
teilungen hineingezogen wird. An erster Stelle steht dabei die Frage, ob in der Of-
fentlichkeit medial dargestellte Problemstellungen sich in der gestellten Form einer
sozialwissenschaftlichen Bearbeitung als zuganglich erweisen. Dazu gehort eine
ideologiekritische Prifung politisch verwendeter Begriffe wie etwa ,Globalisierung*
oder ,Fundamentalismus“ oder auch ,Entwicklungshilfe®. Zur Gewinnung einer an-
gemessenen Problemstellung muss herausgearbeitet werden, inwieweit bereits die
Kategorien, in denen ein Problem definiert werden soll, bewusst oder unbewusst
interessengeleitet sind.

Davon ausgehend ist es eine besondere Aufgabe des Unterrichts, Einseitigkeiten
in politischen Diskussionen und Problemdarstellungen aufzudecken und dabei ver-
festigte Kausalschemata zur Erklarung internationaler Phdnomene aufzubrechen.

Auf der anderen Seite gilt es im Blick zu halten, dass Normen und Werte, die in Eu-

ropa von héchstem Rang sind, fur die Einordnung, Beurteilung und Handhabung
internationaler Probleme oft nicht allein maBgeblich sein kénnen. Insofern erbffnet
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dieses Inhaltsfeld Moéglichkeiten zur Reflexion einer Multiperspektivitat, die mehr
umfasst als die Toleranz von Standpunkten innerhalb einer demokratischen Ver-
fassungsordnung. Dies wird besonders deutlich bei Fragen des politischen Verhalt-
nisses zu Diktaturen, totalitiren Systemen oder ausbeuterischen Wirtschaftsord-
nungen. Im Unterricht ist zu prifen, in welchem Rahmen und nach welchen Nor-
men Ubernationale Probleme gesteuert werden kénnen und sollten.

Folgende inhaltliche Aspekte dienen zur Sicherung der Zielsetzung des Inhaltsfel-
des und mussen bei der thematischen Bearbeitung bertcksichtigt werden (Obliga-
torik):
® Erscheinungsformen globaler Strukturen und Prozesse und deren Ursachen
(Ent- und Neustrukturierung der Welt nach 1989; technologische Entwicklungen
mit ihren Folgen und Nebenfolgen; zunehmende weltwirtschaftliche Verflech-
tung, Entwicklung einer medial gepragten ,Weltkultur)
® Muster politischer Antworten auf die globalen Prozesse:
- Teilintegration affiner Staaten, z. B. EU, NATO, ASEAN
- Bildung supranationaler Organisationen mit langfristigen Spezialaufgaben,
z. B. UNICEF, FAO, Weltbank, IWF
- situatives Konfliktmanagement, z. B. durch einzelstaatliche Interventionen,
zeitlich begrenzte Zweckbindnisse, Kooperationsabbruch, militdrische Dro-
hungen, Embargos, ethnische Ausgrenzungen
® Ziele und Aufgaben internationaler Politik: nachhaltige Entwicklung der Einen
Welt, Friedenssicherung, Menschenrechte (Probleme der Harmonisierung, der
Akzeptanz und der Realisierbarkeit, der Instrumentalisierung fur partikulare In-
teressen)
® Rickwirkungen auf politische Entscheidungen im nationalen Rahmen (z. B.
Isolationismus versus internationales Engagement; Asylpolitik; Einwanderungs-
politik; Entwicklungspolitik; Sicherheitspolitik).

Die Behandlung der Themen dieses Inhaltsfeldes erfordert einen priméar interdiszi-
plindren Zugriff, bei dem in den anderen Inhaltsfeldern erworbene Fachmethoden
vertiefend aufgegriffen werden.

Mogliche ErschlieBungen

® Wie viel Legitimitat braucht eine européische Regierung? — Sicherung der politi-
schen Partizipation der europaischen Bulrger, Problem européischer politischer
Willensbildung, Subsidiaritat

® Sollen deutsche Soldaten ihr Leben flr den Frieden jenseits des Auftrags der
NATO einsetzen? — Rolle der UNO als Weltpolizei, weltweite Ubertragung des
Gewaltmonopols auf die UNO

® Armuts- und Wohlstandsmobilitat, Janusgesicht der Globalisierung; Hunger und
Armut als Motor weltweiter Wanderungsbewegungen; Entwicklungshilfe, Asyl-
recht, weltweiter Tourismus

® Nach uns die Sintflut* — Endlichkeit der Ressourcen, weltweite Klimaverande-
rungen, Bevolkerungsexplosion, globale Umweltverschmutzung

® |st die weltweite Propagierung von westlichen Frauenrechten kulturimperiali-
stisch? — Rolle der Frauen in Entwicklungslandern, in islamischen Landern,
Menschenrechtspolitik versus wirtschaftliche Zusammenarbeit.
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2.2 Methodenfelder (MF)

Die folgende Tabelle bietet einen orientierenden Uberblick. Die Konkretisierung
des obligatorischen Kerns fachmethodischer Kompetenzen bzw. die detaillierte
Darstellung der erwarteten Qualitatsstufen der Bearbeitung findet sich in den Aus-
fuhrungen zu den sechs Methodenfeldern.

MF 1

Arbeitsweisen zur Gewin-
nung, Verarbeitung und
Darstellung von Informatio-
nen

Analytischer und produktiv-gestaltender
Umgang mit neuen Medien
Analytischer und produktiv-gestaltender
Umgang mit Texten

MF 2

Umgang mit (einzelnen)
soziologischen, wirtschafts-
wissenschaftlichen und po-
litikwissenschaftlichen
Fachbegriffen

Kenntnis grundlegender Begriffe der drei
Bezugsdisziplinen

Versténdnis der Funktion der Fachbegriff-
lichkeit fur wissenschaftliches Arbeiten

MF 3

Umgang mit empirischen
Verfahren in den Sozialwis-
senschaften

Kriterien: Zuverlassigkeit (Messverfahren),
Gultigkeit (Indikatoren, Operationalisierung)
mathematische Grundlagen: Stichproben,
absolute/relative GréBen, Durchschnitte
Interpretation: Korrelationen, Trends, Ge-
setzméBigkeiten

MF 4

Umgang mit hermeneuti-
schen Verfahren in den So-
zialwissenschaften

Aussageweisen: beschreibend vs. vor-
schreibend; historisch vs. systematisch;
funktional vs. intentional

Begriffsbildungen: beschreibender, ordnen-
der, erklarender Anspruch
Modellbildungen: ceteris-paribus-Klausel,
Reduktionen, idealtypische Zuspitzungen
Vorverstandnis und hermeneutischer Zirkel

MF 5

Umgang mit (komplexen)
fachwissenschaftlichen
Theorien

Konstruktion: Problemdefinition; Erklarungs-
anspruch

Analyse: Pramissen; Reichweite; (Schein-)
Kausalitaten

Prifung: Falsifikationsverfahren; Vergleich
mit konkurrierenden Theorien

MF 6

Untersuchung des Zusam-
menhangs von Wissen-
schaft und Verwertung

Ermittlung gesellschaftlicher Rahmenbedin-
gungen und historischer Kontexte
Aufdeckung erkenntnisleitender Interessen
und mdglicher politischer Konsequenzen
Frage nach der moralischen Veantwortung
der Wissenschaftler

Fir eine wissenschaftspropadeutische Auseinandersetzung mit gesellschaftlichen
Sachverhalten, die unmittelbar das Leben der Menschen berihren, missen be-
stimmte Methoden und Verfahrensweisen angewendet werden, die sich von All-
tagsmethoden des Erkennens und Interpretierens der Wirklichkeit unterscheiden.
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Jugendliche nehmen ihr eigenes gesellschaftliches Umfeld und fremde Lebens-
welten intensiv wahr, aber oft mit verabsolutierenden Werturteilen und ohne analy-
tische Distanz, um ihre ungefestigte ldentitat zu stitzen. Das fachmethodisch an-
geleitete und schrittweise vertiefte Erkennen gesellschaftlicher Realitdten kann ih-
nen auch bei der Bearbeitung und Klarung ihrer bisherigen Alltagserfahrungen und
Selbstdeutungen hilfreich sein. Mit Hilfe sozialwissenschaftlicher Methoden lasst
sich die Wechselwirkung zwischen Gesellschaft und Individuum angemessen, also
weder verdinglicht noch idealistisch Uberhéht, beschreiben. Mit Hilfe wissenschaft-
licher Analyse sind differenzierte Urteile, rationale Bewertungsdistanz und inter-
subjektiv nachvollziehbare Begrindungen moglich.

Im Unterschied zu den — weitgehend — empirischen Naturwissenschaften und den
— weitgehend — hermeneutischen Geisteswissenschaften verwenden die Sozial-
wissenschaften empirische und hermeneutische Methoden.

Umriss und Fillung der Methodenfelder sind nicht streng deduzierbar und nicht
trennscharf voneinander abzugrenzen. Sie versuchen Intensitatsstufen fachmetho-
discher Bearbeitung abzubilden, die erfahrungsgeman im Unterricht h&ufig in der
Reihenfolge der Methodenfelder 1 bis 6 aufeinander aufbauen, ohne dass von ei-
ner sachlogischen Sequentialitdt gesprochen werden kann.

Die Methodenfelder sind also den Inhaltsfeldern nicht einzeln und getrennt zuzu-
ordnen. Vielmehr sollen von Jahrgangsstufe 11/l bis 13/l bei der Behandlung der
einzelnen Inhaltsfelder zunehmend mehr und anspruchsvollere Elemente und
Stufen fachmethodischer Bearbeitung zum Tragen kommen.

Im vorliegenden Lehrplan werden die angestrebten methodischen Féhigkeiten von

vier Seiten her angesprochen:

® als wissenschaftspropadeutische Ziele in 1.1

® als (Intensitats-)Stufen fachmethodischer Bearbeitung in 2.2

® als Elemente und Schritte des Lernprozesses von Schulerinnen und Schulern in
3.2.2

® als Bewertungsmalfstéabe flr Korrektoren in 5.2.

Es ist nicht méglich, sie auf einer einheitlichen Beschreibungsebene darzustellen.
Auch wenn sie nicht vdllig systematisiert und harmonisiert werden kénnen, sollten
sie in der didaktischen Reflexion verbunden werden.

Methodenfeld 1: Arbeitsweisen zur Gewinnung, Verarbeitung und
Darstellung von Informationen

Die hier beschriebenen Arbeitsweisen sind nicht sozialwissenschaftliche Methoden
im engeren Sinn. Fur wissenschaftspropadeutischen Unterricht ist es notwendig,
dass die Schuilerinnen und Schuler auch allgemeine Formen selbststandigen Ar-
beitens beherrschen. Das Erlernen und Eintben von Arbeitsweisen muss einen
zentralen Platz im Unterricht der gymnasialen Oberstufe erhalten (siehe Kapitel
3.2.2).
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Arbeitsweisen, die im Rahmen des Faches Sozialwissenschaften vermittelt und
eingelbt werden, stellen realitdtserschlieBende Werkzeuge zur selbststédndigen
Planung und Steuerung des Lernens dar. Die Fahigkeit und Bereitschaft, eigene
Lernprozesse erfolgreich zu planen und zu organisieren und sich kreativ neuen
Aufgaben zu stellen, setzt die Beherrschung dieser grundlegenden Arbeitsweisen
voraus. In diesem Sinne wird Bildung als das Entwickeln der Féhigkeit zur Selbst-
bildung verstanden. Fachkompetenz und sicherer Umgang mit Arbeitsweisen sind
nicht voneinander zu trennen. Da Fachwissen heute zunehmend schneller veraltet,
tritt die Kompetenz zur Gewinnung, Strukturierung und Présentation von Informa-
tionen immer mehr in den Vordergrund. Dazu missen Techniken der Informations-
verarbeitung und -anwendung an sozialwissenschaftlich bedeutsamen Texten und
im Umgang mit neuen Medien getbt werden.

Analytischer und produktiv-gestaltender Umgang mit neuen Medien

Informationen werden in stdndig zunehmender Quantitadt angeboten und sind Uber
neue Medien immer leichter erreichbar. Durch ihren versierten Umgang mit Tele-
kommunikation, Internet und CD-ROM gewinnen Jugendliche potentiell einen gro-
Ben Informationszuwachs und nicht selten auch einen deutlichen Vorsprung vor
den Lehrenden im eigenstédndigen Zugriff auf aktuelle Informationen. Das aktive
Recherchieren zu selbstgewéhlten Themenaspekten bietet sich im sozialwissen-
schaftlichen Unterricht fast durchgéngig an und sollte fir die Materialbeschaffung,
aber auch fur Binnendifferenzierung im Unterricht genutzt werden.

Die neuen Medien versenden oft eher diffuse Informationen und Signale der Zer-
streuung als strukturiertes Wissen und bedeutsame Orientierung. Sie bauen keinen
Abstand zu ihren eigenen Informationen, keine Reflexion ihrer Ergebnisse ein,
sondern versuchen durch Tempo, Dichte, Perfektion, Vielfalt der Verzweigungs-
moglichkeiten den Nutzer mit allen Sinnen zu beanspruchen. Der Abstand, der ei-
ne ernsthafte Auseinandersetzung ermdglicht, muss durch Unterricht hergestellt
werden, indem exemplarisch die Bedeutung der Medien fir die Konstruktion der
gesellschaftlichen Realitat analysiert und kritisch hinterfragt wird.

Allerdings reicht das analytische Zergliedern von Bildern, Ténen, Texten allein zum
mundigen Umgang mit Medien nicht mehr aus. Durch den selbstbestimmten pro-
duktiv-gestaltenden Umgang lernen Schilerinnen und Schler, wie Wirklichkeit zu-
geschnitten, selektiert und eingefarbt wird, wie bestimmte Eindricke und Rezeptio-
nen gesteuert und manipuliert werden kénnen. Auf diese Weise wird auch analyti-
sches Wissen Uber Medienrealitat in nachhaltiger Form mitgelernt.

Technisch ist der Weg von der Einweg- zur interaktiven Kommunikation im Prinzip
mdglich. Wo die Multimediawelt leichtfertig aktive wechselseitige Kommunikation
verspricht und oft nicht einhalt, muss die Schule echte mediengestltzte Kooperati-
on und Interaktion erproben. Technisches Expertenwissen von Schilerinnen und
Schilern sollte einbezogen und genutzt werden. Fachibergreifendes Arbeiten bie-
tet sich bei dieser Form des Mediengebrauchs an.
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Analytischer und produktiv-gestaltender Umgang mit Texten

Texte lassen sich elementar danach unterscheiden, in welchem Maf3e sie (in ihrem
Sinnzusammenhang) alltagssprachlich oder fachwissenschaftlich konstituiert sind.
Oft geht dieser Unterschied mit unterschiedlichen Konkretions- bzw. Abstraktions-
niveaus einher. Entsprechend lassen sich auf einer Pollinie drei Haupttextsorten
mit jeweils zwei Ausdifferenzierungen abtragen.

Alltagssprache Fachsprache
subjektive Betroffenheit objektive Bedeutsamkeit
Konkretion Abstraktion
l. Fall-Berichte Il. Problem-Erdérterungen lll. Sozialwiss. Sachtexte
M @ ®) @ R
Erlebnis- Falldarstel- |Erorterung | Strukturaufriss |sozialwiss. sozialwiss.
schilderung lung durch |eines so- eines sozialen Essay, Vor- | Theorie, Be-
eines Betrof- | Beobachter; | zialen Pro- | Problems durch |lesung, Mo- | griffsdefiniti-
fenen; situativ-sum- | blems durch | Verbénde, Par- | nographie; on, Metho-
szenisch- marische interessierte | teien, qualifi- abgegrenzter | dologie;
konkrete In- | Berichte mit | Burger/ zierte Journali- | Gegenstand, |expliziter An-
teraktion Deutungs- | Journali- sten; transparente |schluss an
(multiper- elementen |sten; selektive Daten, | Argumentati- | fachwissen-
spektivisch) pragnante |Versatzstiicke |on, Trennung |schaftliche
Beispiele von sozialwiss. |von Be- Diskussion,
und emotio- | Erklarungen, schreibung | Offenlegen
nale Wer- verdeckte Wer- |und Bewer- |von Pramis-
tung tungen tung sen, Implika-
tionen
1. Analyse 1. Analyse 1. Analyse

griffe)

(hier vorwiegende Leis-
tung: abstrahieren)
Reorganisation des Falls in
sozialwissenschaftliche
Fachsprache; Bestimmung
der subjektiven Situations-
definitionen, der Hand-
lungskompetenzen, des
Konfliktkerns, des struktu-
rellen Handlungsrahmens
(z. B. interaktive Rollenbe-

(hier vorwiegende Leistung:
abstrahieren und rekonkreti-
sieren)

Argumentation und Absicht
erfassen und analysieren
(Textart, Problemdefinition,
Datenauswabhl, Informations-
kern, Adressat und Intention;
sprachliche Mittel und ihre
Funktion, implizite Setzungen
und Handlungsfolgen, verdeck-
te Wertungen)

(hier vorwiegende Leistung:
erst rekonkretisieren, dann

abstrahieren)

Komplexes erlauternd ent-
falten, Abstraktes durch Bei-
spiele verdeutlichen; Beson-
derheit der Sichtweise her-
ausarbeiten: tragende Be-
griffe, Pramissen, Theorie-
richtung: Leistung/Defizite,
implizite Wertungen

2. Darstellung
Methodische Implikationen
derin 1. benutzten Fach-
sprache; Vergleich mit an-
derem Erklarungsansatz

2. Darstellung
Reorganisation von Unter-
richtswissen zu einem Aspekt
des Problems; Vergleich mit
Informationskern des Textes

2. Darstellung
Reorganisation von Unter-
richtswissen zu einem As-
pekt des Sachtextes oder zu
einem alternativen Erkla-

rungsansatz

3. Erérterung
Handlungs-/Lésungsvor-
schlage priufen oder ent-
wickeln auf der Basis der
Erklarungsansatze aus 1.
und 2.; evtl. wertbezogene
Stellungnahme

3. Erdrterung

pragnante Bundelung, Erlau-
terung und Einordnung der
Intention des Autors; Erwa-
gung von Nebenabsichten,
-folgen; Interesse und
Wertorientierung prazisieren
und relativieren

3. Eroérterung

politische Bedeutsamkeit/

personale Fo
wendung der
zeption/Defin

Ilgen der An-
Theorie/Kon-
ition plausibel

vermuten und abwéagend mit
Alternativen vergleichen
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Unterschiedliche Textsorten erfordern eine ihnen entsprechende Bearbeitungs-
form. Demzufolge zielen die Analyseformen bei Fall-Berichten starker auf fach-
sprachliche Abstraktion, bei sozialwissenschaftlichen Sachtexten stéarker auf pha-
nomenologische Rekonkretisierung und Erlauterung. Die mittlere Textsorte Pro-
blemerdérterung erfordert in der Regel Bearbeitungsformen nach beiden Seiten hin.

Produktorientierte Gestaltung ist nicht notwendig an technische Medien gebunden.
Sie ist als kreative und produktorientierte Auseinandersetzung mit sozialwissen-
schaftlichen Themen und Gegenstdnden eine Aufgabenform, die die gedanklich
erérternde Auseinandersetzung variieren oder ersetzen kann (vgl. Aufgabenarten
der schriftlichen Abiturprifung, Kapitel 5.3.1). Besonders bei der Textsorte ,Fall-
Berichte® bietet sich als Alternative zur (dritten) Teilaufgabe der Erérterung an, eine
szenische Fortsetzung der vorgelegten Interaktion zu erfinden oder einen Hand-
lungsvorschlag in Form eines Beratungsgesprachs zu skizzieren oder eine veran-
derte Falldarstellung durch einen fiktiven Beobachter einer anderen Kultur auszu-
denken. Auch bei der Textsorte der ,Problem-Erérterungen® erscheint als Alternati-
ve zur pragnanten Blndelung, Erlauterung und Einordnung der Intention des Au-
tors und der Abwéagung seiner Interessen und Wertorientierungen gelegentlich eine
produktiv-gestaltende Wendung der Aufgabe sinnvoll, z. B. die Umsetzung von In-
teressenpositionen in Werbe- und Wahlkampfmedien, in Leserbriefen und Kom-
mentaren. Wenn ,Gestaltung“ als Variante der Erdrterungsaufgabe in Klausuren
oder im schriftlichen Abitur gewahlt wird, missen die Schilerinnen und Schiler —
im Interesse nachvollziehbarer Bewertung — die Gesichtspunkte angeben, die ihre
Lésungsgestaltung geleitet haben.

Das Erlernen und Uben der Arbeitsweisen muss in einem konkreten, thematisch
strukturierten Unterrichtszusammenhang erfolgen. Dabei ist es notwendig, dass
der zu erarbeitende Inhalt und die zur Erarbeitung herangezogenen Methoden und
Arbeitsweisen eine Ganzheit bilden. Zudem muss der methodischen Reflexion
Raum gegeben werden, damit die Schulerinnen und Schuler Verhaltensweisen
und Unterrichtsprozesse bewusster wahrnehmen kénnen und befahigt werden, die
Methoden und Arbeitsweisen eigenstandig nutzen zu kénnen.

Methodenfeld 2: Umgang mit (einzelnen) soziologischen, wirtschaftswissen-
schaftlichen und politikwissenschaftlichen Fachbegriffen

Im Unterschied zum alltédglichen Sprachgebrauch (mit individuellen Expressionen,
diffusen Begriffen, metaphorischen und konnotativen Wértern u. A.) sind fir wis-
senschaftliches Arbeiten eindeutig definierte und klar umrissene und in einem
fachwissenschaftlich ausgewiesenen Zusammenhang stehende Fachbegriffe not-
wendig. So haben sich unterschiedliche Fachsprachen in den drei Disziplinen der
Sozialwissenschaften, Soziologie, Politikwissenschaft und Wirtschaftswissenschaft
herausgebildet. Die zugrundeliegenden Fragen, Sichtweisen und Préamissen, die
operationalen Bedeutungen und methodischen Implikationen der disziplinéren
Grundbegriffe mussen von den Schilerinnen und Schulern verstanden werden.
Die Funktion einer Fachbegrifflichkeit fur intersubjektive Nachvollziehbarkeit und
Forschungsfortschritt sollte deutlich werden. Die Schiilerinnen und Schiler missen
bei allen Themen wichtige Fachbegriffe der jeweiligen Bezugsdisziplin kennen und
anwenden kénnen.
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Methodenfeld 3: Umgang mit empirischen Verfahren in den Sozialwissen-
schaften

Ein weiteres Ziel ist, dass die Schilerinnen und Schiler Methoden der empirischen
Sozialforschung kennen lernen. Methoden der Datengewinnung (Beobachtung,
Befragung, Interviews, soziologische Experimente), der Datenverarbeitung (Erstel-
len von Statistiken) und der Gewinnung von wissenschaftlichen Erkenntnissen wer-
den in ihrem methodischen Aufbau und in ihren Ergebnissen gesehen und hin-
sichtlich ihrer (begrenzten) Aussagekraft und ihrer ggf. vorhandenen politischen
Pramissen befragt. Zentrale Kriterien der Empirie wie Gultigkeit (vor allem im Blick
auf Indikatorenbildung und ihre Operationalisierung) und Zuverlassigkeit (der Mes-
sungen und Daten) und elementare mathematische Grundlagen (Stichprobengré-
Ben und Fehlerquoten gemafl der Wahrscheinlichkeitsrechnung; absolute und rela-
tive GréBen; verschiedene Formen von Durchschnitten und Streubreiten, u. A.) und
Grundlinien der Interpretation (echte und scheinbare Korrelationen, Trends und
GesetzmaBigkeiten) sollen behandelt werden. Eine empirische Methode sollte
nicht nur im Nachvollzug vorliegender Forschungsberichte bzw. -ergebnisse, son-
dern aktiv in eigenstandiger Untersuchung angeeignet und genutzt werden.

Methodenfeld 4: Umgang mit hermeneutischen Verfahren in den Sozialwis-
senschaften

Die Schulerinnen und Schiler sollen Aussageweisen in ihnrem methodischen Status
erkennen kdnnen: Elementar ist, normative Aussagen von beschreibenden, histori-
sche von systematischen, funktionale von intentionalen unterscheiden zu kénnen.
Sie sollen die Bildung von Begriffen und ihren impliziten Anspruch (beschreibend,
ordnend, erklarend) reflektieren und vor allem idealtypische Begriffe als fur For-
schungszwecke zugespitzte Konstrukte erkennen und entsprechend mit ihnen um-
gehen. Die wesentlichen Charakteristika der Modellbildung (ceteris-paribus-Klau-
sel, Reduktionen, Hervorhebungen, usw.) missen erkannt und bertcksichtigt wer-
den kénnen. Sie sollen wissen, wie ein Problem wissenschaftlich definiert und wie
eine Hypothese aufgestellt wird, was ein Gedankenexperiment ist und welche
Funktion es hat. Die Schiilerinnen und Schiler lernen, die Funktion, die Art und
Weise und die Konsequenzen der Indikatorenbildung zu erkennen. Wichtig ist
auch, dass sich die Schilerinnen und Schuler mit den Verfahren des interkulturel-
len und des historischen Vergleichs und ihren methodischen Problemen beschéfti-
gen. Die Bedeutung des Vorverstandnisses flr die Interpretation gesellschaftlicher
Sachverhalte und die Zirkelstruktur des Verstehens soll bewusst werden.

Methodenfeld 5: Umgang mit (komplexen) fachwissenschaftlichen Theorien

Die Schulerinnen und Schuler sollten den Umgang mit Theorien bzw. Theoriesti-
cken unterschiedlichen Typus lernen. Mit Hilfe einer reflektierten Hermeneutik kon-
nen diese verstanden, in einen Problemzusammenhang eingeordnet und ange-
wendet werden. Hierbei sollte ihre Konstruktion und ihr Abstraktionsgrad erkannt
und ausdruckliche oder auch unausgesprochene Pramissen geklért, inre begrenzte
Reichweite und Leistungskraft reflektiert werden. Dazu ist es sinnvoll, sich mit kon-
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kurrierenden Anséatzen auseinander zu setzen und sie auf ihren Erkenntniswert far
die Beschreibung und Erklarung von Realitdt zu befragen, sowie das Falsifikati-
onsprinzip und Falsifikationsverfahren zu kennen. Wissenschaftliche Theorien
sollten von Alltagstheorien unterschieden, ihre Differenzen und Gemeinsamkeiten
gesehen werden. Unterschiedliche Konzepte von Ideologie und Ideologiekritik sol-
len thematisiert und angewendet werden. Der Umgang mit Theorien muss im Ver-
lauf der gymnasialen Oberstufe zunehmend komplexer und souveraner werden. In
diesem Zusammenhang ist es wiinschenswert, dass die Schulerinnen und Schiler
im Unterricht eine Ganzschrift lesen, die eine konsistente, in sich geschlossene
Abhandlung einer fachlichen Fragestellung bietet. Die Bedeutung des Wechsels
von intensivem und kursorischem Lesen und die Funktionen eines Apparats (In-
haltsverzeichnis, Glossar, Bibliographie) sollten erkannt und genutzt werden. Die
Autonomie der Schilerinnen und Schiler wird gestarkt, wenn sie als Leser ernst
genommen werden und nicht stets nur eine didaktische Zusammenstellung von
Textauszugen erhalten.

Methodenfeld 6: Untersuchung des Zusammenhangs von Wissenschaft und
Verwertung

Der Zusammenhang von Wissenschaft und Verwertung sollte im Unterricht ange-
sprochen werden. Die Ermittlung der erkenntnisleitenden Interessen fuhrt zur Auf-
deckung der politischen und auch der wertenden Implikationen fur Entscheidungs-
und Urteilsprozesse. Mogliche politische Konsequenzen sollten hierbei bedacht
werden. Die Betrachtung des historischen Kontextes und der gesellschaftlichen
Bedingungen fir Forschungsprozesse ist wesentlich fir die Frage nach der Ver-
antwortlichkeit des Wissenschaftlers. Ein verantwortlicher kritisch-abwéagender Um-
gang mit empirisch-analytisch gewonnenen Ergebnissen soll gelibt, Theorien mus-
sen auf ihre Plausibilitat hin befragt werden. Die Schulerinnen und Schiler sollten
die Bedeutung von Wissenschaft fur das eigene Leben sehen und wissenschatftli-
che Ergebnisse fur das eigene Handeln nutzbar machen. Hier ist auch zu beruck-
sichtigen, dass es individuelle und gesellschaftliche Bereiche gibt, die mit Hilfe wis-
senschaftlicher Methoden nicht zureichend zu erfassen sind. Die Schulerinnen und
Schuler sollen einerseits erkennen, dass wissenschaftliches Arbeiten ein sozialer
Prozess ist. Die Auswahl wissenschaftlicher Untersuchungsgegenstande und die
Anwendung der Ergebnisse sind beeinflusst von gesellschaftlichen Interessen.
Gleichwohl ist wissenschaftliches Arbeiten objektivierbares Handeln, insofern es
sich der methodischen Kontrolle und Kritik aussetzt und seinen Urteilen verallge-
meinerungsfahige Kriterien zugrunde legt. Den Schulerinnen und Schilern muss
deutlich werden, dass wissenschaftliche Objektivierung keine Handlungsentschei-
dung auf persoénlicher oder politischer Ebene vorwegnimmt und auch die Verant-
wortung flr das Handeln nicht abnimmt.
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2.3 Obligatorik und Freiraum

Die im Folgenden dargestellte Obligatorik fasst die Eckpfeiler fur die Curriculum-
planung von Fachkonferenzen, Fachlehrerinnen und Fachlehrern sowie Schilerin-
nen und Schilern zusammen. Hier werden die verbindlichen Regelungen und die
Gestaltungsfreirdaume beschrieben. AbschlieBend werden die von den Schilerin-
nen und Schulern bis zum Abitur zu erreichenden inhaltlichen und methodischen
Fachkompetenzen dargestellt.

® Obligatorisch ist die Anlage des Faches Sozialwissenschaften als
- Integration der drei Bezugsdisziplinen Soziologie, Politikwissenschaft und
Wirtschaftswissenschaft in additiver Verknipfung, im leitwissenschaftlichen
Arbeiten, in interdisziplinarer Integration
® Obligatorisch ist die fachdidaktisch reflektierte Erarbeitung und Verbindung von
Leitzielen, Inhalts- und Methodenfeldern.

¢ Leitziele

Demokratische Partizipation

Soziale Empathie und Solidaritat

Interkulturelles Verstehen

Personale Verantwortung und Identitatssuche

Kommunikative Kompetenz

Okonomisches und ékologisches Effizienz- und Nachhaltigkeitsdenken.

¢ Inhaltsfelder

® (Wirtschafts- | Marktwirtschaft: Produktion, 1V Wirtschaftspolitik
wissenschaft) Konsum und Verteilung
® (Soziologie) [l Individuum, Gruppenund V Gesellschaftsstrukturen
Institutionen und sozialer Wandel
® (Politikwissen- Il Politische Strukturen und VI Globale politische Struk-
schaft) Prozesse in Deutschland turen und Prozesse

¢+ Methodenfelder
1) Arbeitsweisen zur Gewinnung, Verarbeitung und Darstellung von Informationen
2) Umgang mit (einzelnen) soziologischen, wirtschaftswissenschaftlichen und po-
litikwissenschaftlichen Fachbegriffen
3) Umgang mit empirischen Verfahren in den Sozialwissenschaften
4) Umgang mit hermeneutischen Verfahren in den Sozialwissenschaften
5) Umgang mit (komplexen) fachwissenschaftlichen Theorien
6) Untersuchung des Zusammenhangs von Wissenschaft und Verwertung
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Regelungen fiir die Zuordnung der Bereiche des Faches zu den Jahrgangs-
stufen und Halbjahren

Diese Regelungen werden hier im Vorgriff auf Kapitel 3 genannt. Sie sind in Kapitel
3.2.1 entfaltet und erlautert.

® Jgst. 11: 3 Inhaltsfelder: jede Bezugsdisziplin muss inhaltlich und mit ihren
adaquaten Methoden und Arbeitsweisen vertreten sein

® Jgst. 12: 2 weitere Inhaltsfelder und ggf. Aufnahme von ein bis zwei Inhalts-
feldern aus der Jahrgangsstufe 11, Vermittlung neuer bzw. Vertie-
fung bereits bekannter Methoden und Arbeitsweisen

® Jgst. 13/l: das verbleibende Inhaltsfeld und ggf. Aufnahme eines bereits be-
handelten Inhaltsfeldes, Vertiefung der Methoden und Arbeitswei-
sen

® Jgst. 13/1l: Vertiefung unter einem neuen Thema.

Sequentialitat ist zu erreichen durch Komplexitatssteigerung des soziographi-
schen Wissens, der fachwissenschaftlichen Erklarungsanséatze, des politisch rele-
vanten Handlungswissens und der fachmethodischen Fertigkeiten und Arbeitswei-
sen (Progression: siehe 3.2.1).

Der Freiraum ergibt sich daraus, dass

® cine Abfolge der Bereiche des Faches wahlbar ist

® |nhalts- und Methodenfelder vorgegeben sind, die Wahl der Themen in diesem
Rahmen jedoch frei ist

® Projekte mit Anbindung an behandelte Inhalts- und Methodenfelder entspre-
chend dem Schulprogramm eingefligt werden kénnen

® cine disziplinbezogene bzw. fachmethodische Vertiefung in der Qualifikations-
phase durch die Wiederaufnahme bereits unterrichteter Inhaltsfelder mdglich ist.

Gebiindelte Darstellung der Kompetenzen, liber die die Schiilerinnen und
Schiiler am Ende der gymnasialen Oberstufe verfiigen

Die Schulerinnen und Schiler haben im sozialwissenschaftlichen Unterricht die
Einsicht gewonnen, dass Gesellschaft in allen ihren Erscheinungsformen durch
menschlichen Gestaltungswillen veranderbar ist.

Sie haben die Einsicht gewonnen, dass regenerierbare und nichtregenerierbare
Ressourcen weltweit gesehen knapp sind und deshalb wirtschaftliches Handeln
geman dem Rationalprinzip durch das Bemuhen um &kologische Nachhaltigkeit
und 6konomische Effektivitat gepragt sein muss. Mdégliche Diskrepanzen zwischen
individueller Nutzen- und Gewinnmaximierung und gesamtwirtschaftlicher Rationa-
litat kénnen reflektiert und auf eigenes 6konomisches Handeln bezogen werden.

Sie haben die Einsicht gewonnen, dass in einer parlamentarischen Demokratie das

Spannungsverhaltnis zwischen verfassungsmaBigem Wertesystem und den realen
partikularen Macht- und Herrschaftsverhaltnissen sowie den Partizipationsmdglich-
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keiten der Blrger strukturell bedingt ist. Trotz der daraus resultierenden Gefahr der
politischen Resignation bleiben die Schilerinnen und Schiiler bereit, sich mit ge-
sellschaftlichen Problemen sachlich fundiert auseinander zu setzen und daflr an-
gebotene Problemldésungen ideologiekritisch zu reflektieren sowie einen eigenen
Standpunkt zu entwickeln und engagiert zu vertreten.

Um diesen Einsichten und Denkweisen gerecht zu werden, verfligen sie Uber die
folgenden sozialwissenschaftlichen Inhalte.

Inhalte

Soziale Gruppen und Institutionen (Gruppenstrukturen und -prozesse, Habituali-
sierungs- und Institutionalisierungsprozesse)

Sozialisation und Rollenhandeln des Individuums in sozialen Gruppen und Insti-
tutionen (Erklarungsansatze und Grundbegriffe der strukturfunktionalistischen
und interaktionistischen Rollentheorie, Qualifikationen des Rollenhandelns)
Sozialer Wandel in komplexen Gesellschaften (Entstrukturierungs-, Individuali-
sierungs- und Standardisierungsprozesse, Globalisierungstendenzen, Konflikt-
potentiale und Steuerungsnotwendigkeiten, Auswirkungen des sozialen Wan-
dels auf die soziale Sicherung, Arbeitsverhéltnisse und Bildung)

Dimensionen, Entwicklung und Ursachen sozialer Ungleichheit, gesellschafts-
theoretische Deutung und sozialpolitische Konzepte

Grundelemente und Funktionsweise einer marktwirtschaftlichen Ordnung, Ordo-
und Neoliberalismus als Grundlagen der sozialen Marktwirtschaft
Leistungsféahigkeit (Wohlstandsmehrung, individuelle Freiheitsspielrdume, sozia-
le Sicherung), inharente Interessenkonflikte (Verteilungskonflikte, Konflikte zwi-
schen Okonomie und Okologie, zwischen Wettbewerb und Marktmacht, zwi-
schen Leistungs- und Sozialstaatsprinzip), Systemschwéachen (Wettbewerbsbe-
schrdnkungen, Konjunktur- und Wachstumsschwankungen, Arbeitslosigkeit,
Umweltschaden, soziale Probleme) und die Rolle des Staates in der sozialen
Marktwirtschaft

Wirtschafts- und sozialpolitische Konzeptionen (Ziele, Trager, Instrumente, Wir-
kungen), Grenzen nationaler Wirtschaftspolitik

Européaische und internationale Geld- und Wéahrungspolitik

Grundprinzipien und demokratietheoretische Grundlagen des politischen Sys-
tems der Bundesrepublik (Vertiefung der Kenntnisse aus der Sekundarstufe I,
Staatszielbestimmungen, foderativer Aufbau, Grundzige der Konkurrenz- und
Identitatstheorie)

Auswirkungen des sozialen und wirtschaftlichen Wandels auf das politische Sys-
tem und die Burger (Partizipationsbereitschaft und -chancen)

Internationale Organisationen, politische Ent- und Neustrukturierung der Welt
nach 1989 (Ziele, Aufgaben, Konfliktregelungsmuster internationaler Politik und
ihre Ruckwirkungen auf nationale politische Entscheidungen)

Globale Problemlagen (Energie, Umwelt, Entwicklungsdiskrepanzen, Migrationen).
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AuBerdem haben sie sich in diesem Unterricht ein Methodenrepertoire aneigenen
kénnen:

38

Arbeitsweisen zur Informationsgewinnung, zur Informationsverarbeitung und
-anwendung und zur Informationsdarstellung und -weitergabe

Kenntnis und adaquate Anwendung von Fachbegriffen der drei Teildisziplinen,
Funktion der Fachbegrifflichkeit fir wissenschaftliches Arbeiten

Methoden der empirischen Sozialforschung (Beobachtung, Befragung oder In-
terview); Auswertung und Bewertung von empirischen Daten bzw. Statistiken
hinsichtlich ihrer Zuverlassigkeit und Gultigkeit; Erarbeitung von Zusammenhéan-
gen, Trends und GesetzméaBigkeiten; Untersuchung von Ergebnissen auf ihre
Pramissen und ihre Aussagekraft hin

Begriffsbildung, Modellbildung; Unterscheidung von praskriptiven und deskripti-
ven, normativen und beschreibenden, historischen und systematischen, funktio-
nalen und intentionalen Aussagen; Problem der Indikatorenbildung, Operationa-
lisierung; Problemdefinitionen; Hypothesenbildung; Gedankenexperiment; inter-
kultureller und historischer Vergleich; einfache Verfahren der Mathematisierung
Kenntnis der Konstruktion und des Abstraktionsgrades von Theorien unter-
schiedlichen Typus; Klarung von Pramissen und Reichweite (Erkenntniswert far
Beschreibung, Erklarung von Realitat); Auseinandersetzung mit konkurrierenden
Ansatzen

Auseinandersetzung mit gesellschaftlichen Bedingungen und Wirkungen fach-
wissenschaftlicher Theorien, mit Verwertungszusammenhangen und der Ver-
antwortung der Wissenschaftler.



3 Unterrichtsgestaltung/Lernorganisation

3.1 Grundsatze der Unterrichtsgestaltung

Es ist Aufgabe des Unterrichts, das im Bildungsauftrag genannte Hauptziel der
gymnasialen Oberstufe realisieren zu helfen, auf Studium und Beruf vorzubereiten.
Die Unterrichtsorganisation soll dazu beitragen, dass die Schilerinnen und Schuler
auf der Grundlage einer vertieften allgemeinen Bildung

® cine wissenschaftspropadeutische Ausbildung erwerben

® und Hilfen zur persénlichen Entfaltung in sozialer Verantwortlichkeit erhalten
(vgl. Kapitel 1 der Richtlinien ,Aufgaben und Ziele der gymnasialen Oberstufe®).

Wesentliche Bezugspunkte sind die Dimensionen einer wissenschaftspropadeuti-
schen Ausbildung, die in den Richtlinien mit

® dem Erwerb wissenschaftspropadeutischen Grundlagenwissens

® der Entwicklung von Prinzipien und Formen selbststandigen Arbeitens

® der Entwicklung von wissenschaftlichen Verhaltensweisen

® der Ausbildung von Reflexions- und Urteilsfahigkeit

umschrieben werden.

Der Unterricht ist also so anzulegen, dass diese Ziele erreicht werden kdnnen.

Die Prinzipien, denen hierbei gefolgt werden soll, sind im Kapitel 3 der Richtlinien
,Prinzipien des Lernens und Lehrens in der gymnasialen Oberstufe” beschrieben.
Hierbei ist sicherzustellen, dass auf der einen Seite eine gut organisierte fachliche
Wissensbasis erreicht wird. Dazu gehéren Theorien, Fakten, Methoden- und Pro-
zesswissen. Auf der anderen Seite muss eine Balance zwischen fachlichem Ler-
nen und Lernen in sinnstiftendem Kontext hergestellt werden.

Zusammengefasst soll sich die Unterrichtsorganisation daran ausrichten, dass

® die individuelle Schulerpersénlichkeit mit ihren Vorerfahrungen, Mdglichkeiten
und Leistungsdispositionen im Blick ist

Schulerinnen und Schdler aktiv lernen

Schuilerinnen und Schiler kooperativ lernen

Vorwissen abgesichert, aufgegriffen und Lernfortschritt erméglicht wird

die Aufgabenstellungen komplex sind

die Aufgabenstellungen auch auf Anwendung und Transfer ausgerichtet sind.

Fachliche Systematik, verbunden mit dialogischen, problembezogenen und fach-
Ubergreifenden Lernarrangements, sind die inhaltlichen Bezugspunkte fur die Lern-
organisation (vgl. Kapitel 3 ,Prinzipien des Lernens und Lehrens in der gym-
nasialen Oberstufe®).
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3.2 Gestaltung der Lernprozesse

Der Unterricht folgt einer Gesamtplanung, die schuler-, gegenstands- und metho-
denorientiert ist. Eine zu enge Steuerung des Lernprozesses ist ebenso zu vermei-
den wie eine unstrukturierte Offenheit.

Schiilerorientierung bedeutet, dass die Schulerinnen und Schiler die Mdglichkeit
haben, im Unterricht an ihren eigenen Erfahrungs- und Lernstand anzuschlie3en
und dem Leitbild des aktiven und selbststandigen Arbeitens zu folgen.

Gegenstandsorientierung bedeutet, dass die vorgesehenen Unterrichtsinhalte in
einem breiten Wissens- und Anwendungsbereich (vgl. Bereiche des Faches) in ei-
ner Uber die drei Jahre der gymnasialen Oberstufe laufenden Sequenz aufgebaut
werden, dass Wissenszuwachs entsteht und vernetztes Wissen moglich wird.

Methodenorientierung bedeutet, dass die Schilerinnen und Schiler sich im Me-
dium der Unterrichtsinhalte die geforderten fachlichen und fachubergreifenden
Methoden und die notwendigen Arbeitshaltungen und -dispositionen aneignen.

Der Begriff Unterrichtsmethode umfasst die Summe der Unterrichtsschritte, Ar-
beitsformen, Lehr- und Lernformen, mit deren Hilfe der Unterricht strukturiert wird.
Die Unterrichtsmethoden und -organisationsformen sollen durch die in Kapitel 3.1
dargestellten Grundséatze gepragt sein.

Auf géngige Unterrichtsmethoden (z. B. Lehrervortrag, Unterrichtsgesprach etc.)
wird an dieser Stelle nicht eingegangen. Nachfolgend werden die Verknipfung von
Zielen, Inhalten und Unterrichtsmethoden, d. h. die Lernarrangements beschrie-
ben, die geeignet sind, dem Leitbild des aktiven und selbststadndigen Lernens zu
dienen und eine Vernetzung des Wissens zu ermdglichen. Die Formen eigenver-
antwortlichen Lernens und Arbeitens, die die Schiilerinnen und Schiler aktiv tatig
sein lassen, sind hier von besonderer Bedeutung.

Es geht um Arbeitsformen, die produktives Tun férdern (z. B. Planungs- und Struk-
turierungsaufgaben, Materialaufbereitung, Referate, Facharbeit, Protokolle), es
geht um eine Starkung des kommunikativen Handelns (z. B. Gruppengesprache,
Vortrage, Prasentation, Debatten) und um forschende Arbeitsformen (z. B. Inter-
views, Recherchen, Fallstudien). Solche Arbeitsformen sollen planvoll in den Lern-
prozess einbezogen werden.

3.2.1 Kiriterien fiir die Auswahl von Unterrichtsinhalten
Der Unterricht in den Jahrgangsstufen 11 bis 13 wird sequentiell aufgebaut. Die

fachlichen, fachibergreifenden und methodischen Ziele des Faches sollen am En-
de der Jahrgangsstufe 13 erreicht sein.
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Folgende Kriterien kdnnen bei der Inhaltsauswabhl hilfreich sein:

® Der Aufbau der fachlichen Inhalte darf nicht zu einer Stoffhdufung fihren. Es gilt
das Prinzip des Exemplarischen, das sich auf wesentliche, reprasentative und
bedeutsame Fachinhalte beschrankt, die geeignet sind, Ubertragbare Kenntnis-
se und Fertigkeiten zu vermitteln.

® Die Auswahl der Unterrichtsinhalte soll so erfolgen, dass Vorwissen aktiviert
werden kann. Lernzuwachs und Progression mussen deutlich werden.

® Die ausgewéhlten Inhalte sollen in fachlicher und fachibergreifender Hinsicht
methodisch selbststédndiges Arbeiten ermdglichen und entsprechende Kompe-
tenzen progressiv aufbauen und sichern.

Fir das Fach Sozialwissenschaften gelten folgende Regelungen fir die Ab-
folge der Bereiche des Faches

In der Jahrgangsstufe 11 werden drei Inhaltsfelder bearbeitet. Durch die drei In-
haltsfelder wird in die drei Bezugsdisziplinen des Faches Sozialwissenschaften ein-
gefuhrt sowie in deren Methoden, fachspezifische Begrifflichkeit und Arbeitswei-
sen.

In der Jahrgangsstufe 12 werden zwei weitere Inhaltsfelder — ggf. bei Aufnahme
von ein bis zwei Inhaltsfeldern aus der Jahrgangsstufe 11 — bearbeitet. Dabei wer-
den neue und bereits bekannte Methoden und Arbeitsweisen vermittelt bzw. aufge-
griffen und ggf. ein Projekt durchgeflhrt.

In der Jahrgangsstufe 13/l wird das verbleibende Inhaltsfeld bearbeitet, ggf. ge-
schieht die Aufnahme eines bereits behandelten Inhaltsfeldes und die Vertiefung
der Methoden und Arbeitsweisen. Spéatestens in dem fir die Jahrgangsstufe 13/
gewahlten Inhaltsfeld muss interdisziplinar gearbeitet werden.

Die Jahrgangsstufe 13/Il dient der Vertiefung unter einem neuen Thema.

Die Sequenzbildung im Fach ist dadurch bestimmt, dass die drei Bezugsdisziplinen
Soziologie, Politikwissenschaft und Wirtschaftswissenschaft zunehmend integriert
werden: von additiver Verknupfung Uber leitwissenschaftliches Arbeiten zu interdis-
ziplinérer Integration. So wird eine Komplexitatssteigerung des soziographischen
Wissens, des fachwissenschaftlichen Erklarungsvermdgens, des politisch relevan-
ten Handlungswissens und der fachmethodischen Fertigkeiten und Arbeitskompe-
tenzen erreicht.

Wenn es der zunehmenden Komplexitat und Integration und der thematischen Ak-
zentuierung dienlich ist, durfen in den Jahrgangsstufen 12 und 13 zu den drei neu
zu behandelnden Inhaltsfeldern bereits unterrichtete Inhaltsfelder integrativ wieder
aufgenommen werden. Dies soll auch die Méglichkeit einrGumen, aus diesen In-
haltsfeldern Abiturthemen stellen zu kénnen. Dabei muss aber gesichert bleiben,
dass die neu zu erarbeitenden Inhaltsfelder den inhaltlichen Schwerpunkt bilden.
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Da eine verbindliche Abfolge der Inhaltsfelder durch den Lehrplan nicht vorge-
schrieben wird, obliegt der Fachkonferenz der jeweiligen Schule die Zuordnung der
Inhaltsfelder zu den Jahrgangsstufen. Je nach den Ausgangsbedingungen in der
Schule kann die Abfolge der Inhaltsfelder innerhalb der Jahrgangsstufe durch die
Fachkonferenz oder die Lehrenden mit ihren Kursen bestimmt werden.

Die Kursthemen, durch die die Inhaltsfelder in der jeweiligen Jahrgangsstufe abge-
deckt werden sollen, legen die Lehrenden mit ihren Kursen fest.

Die Kursthemen sollen in ihrer Gesamtheit den Lernenden ermdglichen, die inhalt-
liche Struktur des Faches durch die Abdeckung der Inhaltsfelder zu erfahren, die
verschiedenen Formen der Integration zur ErschlielBung gesellschaftlicher Realitat
zu nutzen sowie die wesentlichen Methoden des Faches und dessen Arbeitswei-
sen kennen zu lernen und einzuliben. Uber die Obligatorik hinaus werden bei der
Sequenzbildung auch die in Kapitel 1.1 angefuhrten fachdidaktischen Kriterien be-
ricksichtigt, soweit dies auf dieser noch wenig konkreten Ebene der Unterrichts-
planung moglich ist. Einen geschlossenen verbindlichen Themenkatalog schlief3t
der Lehrplan aus, weil andernfalls so wichtige fachdidaktische Kriterien wie Pro-
blem- und Schulerorientierung, subjektive Betroffenheit, Aktualitdt und Zukunftsbe-
deutsamkeit nicht hinreichend beachtet werden kénnten.

3.2.2 Lern-und Arbeitsorganisation im Fach

Der folgende Abschnitt versucht, die Gestaltung von Lernprozessen nicht — wie Ub-
lich — aus der Sicht von Lehrenden, sondern aus der von Lernenden zu beschrei-
ben. Dabei werden zunachst elementare, dann darauf aufbauende Kompetenzen
beschrieben. Da sich die Kompetenzen aber vielféltig Gberschneiden und wechsel-
seitig voraussetzen, kann hier kein lineares Lernprogramm formuliert werden. Im-
merhin mag dieser Versuch eine Vorstellung davon geben, wie die Methodenfelder
flr individuelles Lernen umgesetzt werden kénnen. Eine solche Perspektive der
Lernenden kann den Lehrenden gréBere methodische Sensibilitdt vermitteln. Der
Text kann Schilerinnen und Schilern zur Selbstprifung ihres Lernprozesses die-
nen und Fachlehrerinnen und Fachlehrern eine Folie zur methodischen Feinpla-
nung bieten.
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Sich des eigenen Lernens und intern ablaufender Prozesse bewusst werden,
Einfluss nehmen, sich dariiber austauschen

Kompetenzen

Beispiele, Konkretisierungen

1.1

Bedingungen far
das individuelle
Lernen weiter-
entwickeln; Ge-
legenheit, Kom-
petenzen in fach-
sprachlicher
Kommunikation
ZU erweitern

den eigenen Lerntyp berucksichtigen — den Lernrhythmus auf
l&angere Intervalle einstellen und die Erfullung von Aufgaben
auch Uber gréBere Zeitraume selbststéndig planen — die eigene
Belastbarkeit und Ausdauer z. B. bei der Ubernahme von Refe-
raten, empirischen Untersuchungen oder einer Facharbeit ent-
wickeln

eine gunstige Lernumgebung, Gelegenheiten zu fachlicher
Kommunikation und zu Arbeit in langfristig zielgerichteten Pro-
jekten schaffen

Zeit und Raum so gestalten, dass sie sich positiv auf anspruchs-
volle Lern- und Arbeitsformen auswirken — Verfligbarkeit von
Lernhilfen sichern

1.2

Planung und Or-
ganisation des
selbststéandigen
Lernens

die Lernarbeit Gber einen langeren Zeitraum planen, sich mit
anderen auf eine Arbeits- und Zeitplanung verstandigen und
dabei individuellen Ubungs- und Festigungsbedarf einbeziehen

1.3
Dokumentation
von Ergebnissen

Arbeitsergebnisse selbststandig sichern, protokollieren, doku-
mentieren — eigene Ergebnisse sichern, das dem Lerntyp ge-
maBe Dokumentationssystem finden

1.4
Evaluation von
Lernprozessen
und -ergebnis-
sen

den Erfolg des Verarbeitungsprozesses abschatzen und kon-
trollieren — die Ursachen bestimmter Schwierigkeiten eruieren —
verschiedene Formen der Selbstkontrolle anwenden (z. B.
durch Blcher, Arbeitsmittel mit Kontrollmdglichkeiten, Program-
me, Mitschilerinnen und Mitschaler); Anregungen suchen, um
die eigene fachliche Kompetenz zu erproben (Lektlre von Zei-
tungen und Zeitschriften, politische Sendungen und Informati-
onskanéle im Fernsehen, Home-Pages im Internet ansehen) —
sich in gesellschaftliche Handlungsfelder wagen (z. B. Organe
der Schulmitwirkung, politische Veranstaltungen im Umfeld der
Schule, auf kommunaler Ebene; Leserbriefe)

1.5

Orientierung an
auBBerschuli-
schen Lernorten,
Experten, Res-
sourcen

sich auf andere Lernsituationen, Lernorte, Lernzeiten und Ge-
sprachspartner als im Klassenraum einstellen — Schwellenangst
abbauen bei der Informationsbeschaffung (z. B. in Bibliotheken,
offentlichen Institutionen, Parteien, Verbénden u. A.) — mit Ka-
talogen, Kommunikations- und Informationstechnologien und
Interview-Techniken umgehen, Anfrage- und Interviewtechniken
anwenden — mit lokalen und globalen Datenbanken fur fachli-
che Recherchen arbeiten — sich auf Expertenbefragungen
durch gezielte Fragen vorbereiten — sich auf Diskussionsteil-
nahmen vorbereiten — Scheu vor Buch- und Expertenwissen
abbauen
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Verantwortung fur das eigene Lernen ulbernehmen

Herstellung ei-
gener Arbeits-
mittel

Kompetenzen |Beispiele, Konkretisierungen

2.1 fachbezogene Nachschlagewerke sachgerecht nutzen (z. B.

Selbststandige Statistisches Jahrbuch, soziologische, politikwissenschaftliche

Nutzung fachbe- | und 6konomische Lexika, Handbicher) — Erschlie3ungstechni-

zogener Ar- ken festigen Uber die Nutzung von Glossaren, Marginalien,

beitsmittel Kopf- und Fussnoten, Inhaltsverzeichnissen und Zusammen-
fassungen — elektronisch gewonnene Daten einbeziehen

2.2 Stichwortsammlungen erstellen, Exzerpte und eigene Glossare

anfertigen (Ubersichten Giber Fachbegriffe und Definitionen),
Materialien zu einem Thema sinnvoll ordnen

2.3
Fehleranalyse

Fehlerschwerpunkte bestimmen:

® Fachliche und methodische Defizite

Unzureichende Fachbegrifflichkeit

Unangemessenes Diskussionsniveau

Monokausale Argumentation

Fehlende kritische Distanz zum Thema und vorschnelles
Urteilen

Unangemessenes Sprachniveau und formalsprachliche
Fehler gezielt beseitigen (mit der Lehrerin bzw. dem Lehrer
im Kurs, Hilfestellung und Korrektur durch die Gesprachs-
partner)

Sensibilisierung
fur gesellschatftli-
che, wirtschaftli-
che und politi-
sche Probleme
und Partizipati-
onsbereitschaft

2.4 Interesse entwickeln an langfristig bedeutsamen gesellschaftli-
Nutzung von au- |chen, wirtschaftlichen und politischen Problemen, die Tagespo-
Berunterrichtli- | litik verfolgen (z. B. Wochen- und Tageszeitungen lesen;

chen Informati- Rundfunk- und Fernsehsendungen nutzen; Bibliotheken, Inter-
onsangeboten net, Institutionen und Organisationen aufsuchen)

2.5 gesellschaftliche Probleme differenziert wahrnehmen und zu

sozialem und politischem Engagement bereit sein, eigene Ge-
wissheiten kritisch hinterfragen und die gesellschaftliche Be-
dingtheit der eigenen ldentitat erkennen — auf der Grundlage
der eigenen kulturellen Identitat andere kulturelle Identitaten
tolerieren und interkulturelle Handlungsféhigkeit entwickeln
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Komplexere Themenstellungen selbststéndig bearbeiten (z. B. Protokolle und

Referate)

Kompetenzen Beispiele, Konkretisierungen

3.1 relevantes Erfahrungs- und fachliches Vorwissen aktivieren und
Verstandnis der |thematisch zuspitzen, Bereitstellen und Ordnen von Materialien
Aufgabenstel- und Daten zum Themenkomplex

lung herstellen

3.2
Planung der Ar-
beit

Schwerpunkt der Themenstellung herausfinden, Defizite im in-
haltlichen und methodischen Bereich klaren, Aufgabenstellung,
Zielformulierung, Beschreibung und Begrindung der Arbeits-
schritte, Erstellen eines Zeitplans, Entscheidung Uber Strategi-
en und Methoden, Techniken der Informationsbeschaffung und
Sammlung, Vorentscheidung Uber Grad sowie Art und Weise
der Verarbeitung und die Form der Prasentation

3.3 Kenntnisse in Techniken des Recherchierens erweitern: Uber-

Materialbe- blick Uber Informationsquellen beschaffen, eigenen Erkun-

schaffung dungsbedarf erkennen, Nutzung von Methoden der empirischen
Sozialforschung (Befragung, Beobachtung), Sicherheit gewin-
nen in der Anfertigung von Exzerpten, Gliederungen, in der
Nutzung von technischen Hilfsmitteln (Scanner, Computer, Vi-
deokamera, usw.), im Zugang zu unterschiedlichen Quellen
(Bibliotheken und Internet)

3.4 zusammengetragenes Material selbststéndig bearbeiten, Si-

Materialien- cherheit in Techniken der Strukturierung und Visualisierung ge-

bearbeitung und | winnen (Aufbereitung, Bewertung und Zuordnung von Informa-

-auswertung tionen, Aufzeigen von Strukturen und Erdrterung von impliziten
politischen Intentionen), Uberpriifen von Hypothesen

3.5 gewonnene Informationen, Ergebnisse und Bewertungen

Prasentation von
Ergebnissen

adressatenbezogen darstellen: Arbeitsergebnisse von Grup-
penprojekten unter Einsatz geeigneter Medien (z. B. Folie, Ar-
beitsmappe, Schaubilder, Video, PC, Tonbénder, Photos) und
Darstellungsformen (z. B. Ausstellung, Wandzeitung, szenische
Darstellung, Planspiel, Rollenspiel usw.) préasentieren, Modera-
tion einer Expertenbefragung tbernehmen, die Gespréachslei-
tung gestalten und Frustrationstoleranz eintiben, Auskunft Gber
Quellen, Gber Konsensbildung, tber Minderheitenpositionen
geben

3.7
Durchfuhrung
der Reflexion

Feedback anfordern Uber die Qualitat der Materialien und der
eingesetzten Methoden, Arbeitsweisen und Medien und Folge-
rungen fur kanftiges Arbeiten ziehen
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Soziales und kooperatives Lernen

einer Lerngruppe

Kompetenzen |Beispiele, Konkretisierungen

4.1 Zuhbéren und Beobachten lernen, sich ohne Scheu &uB3ern, den
individuell eigenen Mitteilungsdrang ztigeln — mit Lob und Kritik umgehen
329%?@?}3%”93 lernen — Anregungen geben und Hilfen aufgreifen — Giber Lern-

schwierigkeiten sprechen kénnen — den eigenen Standpunkt in
der Gruppe darstellen und die eigene Funktion reflektieren,
Konfliktfahigkeit erweitern (Empathiefahigkeit, Metakommunika
tion, Ambiguitatstoleranz, Kompromissbereitschaft), die eigene
Rolle reflektieren

4.2
Kooperieren ler-
nen

Bereitschaft zeigen, mit der Gruppe und flr die Gruppe einver-
nehmlich, zielgerichtet und effizient tatig zu werden — Vorziige
des gemeinschaftlichen Handelns erkennen und fiir den eige-
nen Lernfortschritt nutzbar machen — Techniken der sinnvollen
Arbeitsteilung, des Aushandelns, des Koordinierens, des ge-
genseitigen Informierens, Unterstlitzens und Korrigierens, der
Gesprachsfiihrung anwenden — Verantwortung fir die Gruppe
ubernehmen

4.3
Fachulbergrei-
fendes und fa-
cherverbinden-
des Denken
lernen

bei Ubergreifenden Problemfeldern und kooperativen Anséatzen
mit anderen Fachern thematische Verknupfungen und fachliche
Zusammenhéange erarbeiten — in projektorientiertem Arbeiten
mit anderen kommunizieren und kooperieren Unterrichtsergeb-
nisse aus anderen Fachern zu einem Thema dokumentieren
und vorstellen — Wissen und methodische Fahigkeiten, die im
Fachunterricht erworben wurden, als Beitrdge zur L6sung eines
komplexen Problems einbringen und dadurch die Bedeutung
des Gelernten fir die Bewaltigung lebensweltlicher Situationen
erfahren — den Wechselbezug von Disziplinaritat und Interdiszi-
plinaritat erkennen und in verschiedenen Unterrichtsfachern
nachweisen
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Sozialwissenschaftliches Wissen zu einem neuen Thema (Ganzschriften, Es-
says u. a.) gezielt rezipieren und sich aneignen

Kompetenzen Beispiele, Konkretisierungen
5.1 das latente themenbezogene Vorwissen aufrufen, stichwortartig
Aktivieren the- notieren und durch Austausch mit Mitschilerinnen und Mitschulern
menbezogenen | erweitern und verflgbar machen (durch brain-storming, assoziati-
Vorwissens ves Erinnern oder Bildbetrachten, konnotatives Ausfalten von
Stichwértern oder angeregt durch Uberschriften, Karikaturen, In-
haltsverzeichnisse, Resimees etc.) — Fragen und Informationsbe-
darf zum neuen Thema (vor der Lektire!) umrei3en — die eigenen
Vorerwartungen an das neue Thema ausdricken und seinen Um-
riss durch Analogiebildungen teilweise zu antizipieren versuchen
52 einen neu aufgenommenen Sachverhalt/Text mit eigenen Worten
Ausarbeiten neu |umschreiben — inhaltliche Strukturierung des Textmaterials; Un-
aufgenommenen |verstandenes einkreisen und mit Hilfe des Kontextes oder von
Sachwissens Glossar, Lexikon etc. erschlieBen — formale Analysen von Texten
voranstellen und konsequent durchflihren, wenn inhaltliches Ver-
stehen noch nicht voll gelingt — Strukturbilder, Pfeildiagramme etc.
als Rekonstruktion des Textkerns bzw. als eigene Konstruktion
des Sachkerns erstellen
5.3 zwischen Thema und Text, zwischen der eigenen Perspektive und

Organisieren und
Kategorisieren

Absicht und der der zu bearbeitenden Autoren/Medien unterschei-
den — redundante oder fir das Thema irrelevante Informationen
weglassen — Detailinformationen zu Sinngruppen bundeln — rele-
vante Informationen zueinander in Beziehung setzen — die Aussa-
geabsicht auf den Punkt bringen, den Sachkern zusammenfassen

5.4
Exemplifizieren
und Erlautern

sich Beispiele suchen, um eine kompakte Aussage der Vorstellung
zugéanglich zu machen — Begriffe oder Thesen auf konkrete Pha-
nomene beziehen — den Begriffsumfang durch Ausdifferenzierung
von Teilinhalten n&her bestimmen — angedeutete Beispiele und
Erlauterungen mit innerer Vorstellungskraft ausmalen bzw. stim-
mig weiterfihren

5.5
Abstrahieren und
Generalisieren

aus einzelnen Beispielen, Fallen, Situationen, Problemausschnit-
ten zugrundeliegende gesellschaftliche Makrostrukturen abstrahie-
ren — Verallgemeinerungen unterschiedlicher Reichweite und Ab-
straktionshdhe vornehmen — bedeutsame Verallgemeinerungen
durch Bezug auf andere Inhaltsfelder und andere sozialwissen-
schaftliche Disziplinen oder andere Féacher gewinnen

prufen, welche Belegkraft die Daten und Félle usw. haben und
welche Ergebnisverallgemeinerungen methodisch zul&ssig sind

5.6 das erarbeitete Wissen auf Vollstdndigkeit und Stringenz prufen

Strukturieren der |durch Abgleich mit lexikalischen Definitionen, Inhaltsverzeichnis-

Weiterverarbei- |sen von Handbuchern, Fachessays zum Thema — offene Fragen

tung und neu gesichtete inhaltliche und methodische Probleme notieren
— die Ergiebigkeit der verwendeten Quellen, Hilfsmittel, Methoden
und Arbeitsweisen einschatzen

5.7 Vernetzen der erarbeiteten Erkenntnisse mit denen aus anderen

Reflektieren der
personalen Be-
deutung; Vertie-
fen des Problem-
bewusstseins

Inhaltsfeldern und aus anderen Fachern — Vergleich mit Alltags-
theorien und eigenen Anschauungen; Abwagen der existentiellen
Bedeutsamkeit — Konfrontieren der impliziten Werturteile mit ver-
innerlichten Wertstrukturen und Integrieren auf héherer Stufe

47




Die Facharbeit

Wissenschaftspropadeutisches Lernen zielt darauf ab, die Schilerinnen und Schii-
ler mit den Prinzipien und Formen selbststandigen Lernens vertraut zu machen.
Facharbeiten sind hierzu besonders geeignet. Jede Schulerin bzw. jeder Schuler
soll im Verlauf der Schullaufbahn eine Facharbeit anfertigen.

Facharbeiten ersetzen in der Jahrgangsstufe 12 nach Festlegung durch die Schule
je eine Klausur fur den ganzen Kurs oder flr einzelne Schulerinnen und Schiiler.
Eine Facharbeit hat den Schwierigkeitsgrad einer Klausur; sie soll einen Schrift-
umfang von 8 bis 12 Seiten (Maschinenschrift) nicht Gberschreiten. Gleichartige Ar-
beiten gehdren zum Beurteilungsbereich ,Sonstige Mitarbeit”.

Die methodischen Anforderungen an eine Facharbeit sind im Unterricht vorzuberei-
ten. Unter Umsténden ist es zweckméBig, wenn diese Aufgabe nach Absprache in
der Schule vom Fach Deutsch Gbernommen wird.

3.2.3 Fachubergreifende, facherverbindende und projektorientierte
Lern- und Arbeitsorganisation

Fachubergreifender Unterricht findet zunachst im Fach selbst statt; er besteht
aus dem ,Blick Uber den Tellerrand” in Gestalt von Exkursen oder der Reflexion
der fachlichen Fragestellung und ihrer Plausibilitdt und Grenzen.

Facherverbindender Unterricht besteht in der themen- oder problembezogenen
Kooperation zweier oder mehrerer Facher, wenn es gilt, ,quer liegende“ Themen-
stellungen unter verschiedenen Fachperspektiven und -kategorien zu betrachten
und dabei mehr als nur die Summe von Teilen zu erkennen. Facherverbindender
Unterricht ist organisatorisch und planerisch aufwendig. Er kann in den Schwer-
punkten eines Schulprofils entwickelt werden. Da die Schilerinnen und Schiiler in
der gymnasialen Oberstufe an einer Gbergreifenden Veranstaltung teilnehmen sol-
len, missen die Schulen, sofern sie keine Schulprofile (FAcherkopplungen) aufwei-
sen, entsprechend langfristig planen.

Projektorientierter Unterricht ist anwendungsbezogen, kurzphasig, kompakt, pro-
duktorientiert. Er muss in der Themenstellung erkennbar ,besonders® und machbar
sein. Er kann im Fach selbst oder facherverbindend stattfinden.

Facherverbindender Projektunterricht findet in Gbergreifenden Projektveranstal-
tungen statt. Diese Veranstaltungsform soll den Schulerinnen und Schilern die
Méoglichkeit geben, erlernte Arbeitsmethoden aus unterschiedlichen Fachbereichen
selbststédndig auf ein komplexes Problem zu beziehen und ein Problem aus der
Perspektive mehrerer Facher zu sehen. Projektveranstaltungen bieten auch die
Gelegenheit zur Teamarbeit. Diese Veranstaltungen sind unter bestimmten vorher
festgelegten Leitfragen langfristig aus dem Fachunterricht heraus zu entwickeln.
Die von den Schulerinnen und Schilern erbrachten Leistungen werden im Rahmen
der ,Sonstigen Mitarbeit* beurteilt.
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Da solche Projektveranstaltungen stufenspezifische Ziele verfolgen, sind sie im
Hinblick auf die Teilnehmerinnen und Teilnehmer in der Regel auf eine Jahrgangs-
stufe oder auf die gymnasiale Oberstufe zu beschranken.

Diese Mdglichkeiten des fachubergreifenden und facherverbindenden Unterrichts
aus der Perspektive der Sozialwissenschaften sollen hier auf konkreterer Ebene an
Beispielen aufgezeigt werden.

1. Beispiel

Die skizzierte Unterrichtsreihe ist ein Beispiel fur fachibergreifenden Unterricht im
Grundkurs der Jahrgangsstufe 12. Die beteiligten Facher sind Sozialwissenschaf-
ten und Biologie oder Erdkunde oder Chemie.

Thema

Okonomie und Okologie — ein uniiberwindlicher Konflikt?

Kurzbeschreibung

Ursachen von Umweltschaden aus 6konomischer Sicht: Markt (Marktgleichge-
wicht, optimale Allokation, unsichtbare Hand, préastabilierte Harmonie zwischen Ei-
gen- und Gemeinnutz), Funktionsprobleme des Marktes im 6kologischen Bereich
(Gefangenendilemma, Umwelt als 6ffentliches Gut, negative externe Effekte); Zie-
le, Prinzipien und Instrumente der Umweltpolitik, Analyse der Instrumente in Bezug
auf ihre 6konomische und 6kologische Effizienz; Wirtschaftswachstum, Entropie
und sustainable Development (von der Cowboy-Okonomie zur Raumschiff-Okono-
mie); mdgliche Erweiterung zu einem Projekt; Methoden der Sozialwissenschaften:
Modellbildung, Mathematisierung, Ideologiekritik (Aufdecken von Verdinglichungen,
Vermischung von normativen und deskriptiven Aussagen, Analyse von Interessen
und Werten, Verschleierungstaktiken).

Bereiche des Faches/didaktischer Schwerpunkt

Sozialwissenschaften: Inhaltsfeld I: ,Marktwirtschaft: Produktion, Konsum und
Verteilung®
Inhaltsfeld IV ,Wirtschaftspolitik®.

Anfragen an andere Féacher (z. B. Biologie, Erdkunde, Chemie)

Beispiele fur Umweltschadigungen, Beschreibung und Einordnung aus geographi-
scher/biologischer/chemischer Sicht, Okologische Schadensbilanz, Ursachen far
Schadigungen der Okosysteme aus biologischer/geographischer/chemischer Sicht.
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2. Beispiel

Die skizzierte Unterrichtsreihe ist ein Beispiel fur fachibergreifenden Unterricht im
Grundkurs der Jahrgangsstufe 12. Die beteiligten Facher sind Sozialwissenschaf-
ten und Franzosisch, Rechtskunde und Religionslehre.

Thema

Islamische Frauen in Algerien, Frankreich und Deutschland — hat Frauenemanzipa-
tion noch universelle Chancen?

Kurzbeschreibung

Biogaphien junger islamischer Frauen aus Algerien, Frankreich und Deutschland;
Pragung der Identitadt durch gesellschaftliche Faktoren, Rollen, religiése Normen,
Wertewandel; Familienstrukturen; Berufswahl, Lebensplanung; Frauen- und Man-
nerrollen; Emanzipationschancen; Bildungschancen und deren Bedingungen; Emi-
gration, Immigration, Asylrecht, Auslanderrecht, Integrationspolitik; Umgang mit
ehemaligen Kolonialvélkern; Interventionspolitik der EU, Entwicklungspolitik der UN.

Bereiche des Faches/didaktischer Schwerpunkt

Sozialwissenschaften: Inhaltsfeld Il (Individuum, Gruppen und Institutionen)
Inhaltsfeld Ill (Politische Strukturen und Prozesse in
Deutschland)
Inhaltsfeld VI (Globale politische Strukturen und Prozesse)

Anfragen an andere Facher

(Franzosisch) literarische Texte frankophoner Kulturen, kulturelle Differenzen und
Gemeinsamkeiten, Geschlechterrolle und Partnerschaft, Immigration, Vorstadte,
Beurs der zweiten Generation, Frankreich und Algerien, Migrationsbewegungen;
(Recht) Grenzsituationen menschlichen Lebens und Schutzfunktion des Rechts;
Konkurrenz von kulturell-religiés bestimmten Verhaltensnormen fir Frauen und
durch das GG gestitzten Lebensentwirfen und -planen von Frauen; (Religionsleh-
re) das Frauenbild des Islam im Vergleich zum christlichen Frauenbild.

3.2.4 Die besondere Lernleistung

Mit der besonderen Lernleistung sollen herausgehobene Leistungen, die Schiule-
rinnen und Schiler zusatzlich erbracht haben, im Rahmen der fir die Abiturprifung
vorgesehenen Punktzahlen auch zusatzlich honoriert werden. Es muss sich um ei-
ne herausragende Leistung handeln. Dies hat auch in Art und Umfang der Dar-
stellung bzw. Dokumentation seinen Niederschlag zu finden. Die Kultusminister-
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konferenz hat als auBerliche Anhaltspunkte flr die Wertigkeit den Rahmen bzw.
Umfang eines mindestens zweisemestrigen Kurses — dies entspricht dem Aquiva-
lent von maximal 60 Punkten — genannt.

Besondere Lernleistung kann z. B. sein: Ein umfassender Beitrag aus einem von
den Landern geférderten Wettbewerb, es kann das Ergebnis eines Uber mindes-
tens ein Jahr laufenden fachlichen oder fachibergreifenden Projektes sein. Es
kann sich auch um eine gréB3ere Arbeit handeln, die sich aus dem Fachunterricht
ergeben hat. Die besondere Lernleistung muss in Qualitdt und Umfang eine Fach-
arbeit deutlich Uberschreiten. Sie soll auBBer- und innerschulische Mdglichkeiten
auBBerhalb der Unterrichtsvorhaben erschlieBen, etwa in Feldarbeit und Experi-
ment, in der Arbeit in Archiven oder Bibliotheken. Das Vorhaben soll eine klare Auf-
gabenstellung und eine nachvollziehbare Ausfihrungsebene (z. B. Produkt, Re-
cherche, Versuch, Auswertung bzw. Reflexion) haben. Im Fach Sozialwissenschaf-
ten bietet sich die umfassende Planung, Durchfuhrung und Auswertung einer an-
spruchsvollen empirischen Untersuchung an (siehe auch Kapitel 5.5).

3.3 Grund- und Leistungskurse

Grund- und Leistungskurse tragen gleichermaBen dazu bei, das Ziel der Studierfa-
higkeit zu erreichen.

Grundkurse reprasentieren das Lernniveau der gymnasialen Oberstufe unter dem
Aspekt einer grundlegenden wissenschaftspropadeutischen Ausbildung.

Sie sollen

® in grundlegende Fragestellungen, Sachverhalte, Problemkomplexe, Strukturen
und Darstellungsformen eines Faches einfihren

® wesentliche Arbeitsmethoden des Faches vermitteln, bewusst und erfahrbar
machen

® Zusammenhange im Fach und Uber dessen Grenzen hinaus in exemplarischer
Form erkennbar werden lassen.

Leistungskurse reprasentieren das Lernniveau der gymnasialen Oberstufe unter
dem Aspekt einer exemplarisch vertieften wissenschaftspropéadeutischen Ausbil-
dung.

Sie sind gerichtet

® auf eine systematische Beschaftigung mit wesentlichen, die Komplexitat und
den Aspektreichtum des Faches verdeutlichenden Inhalten, Theorien und Mo-
dellen

® auf eine vertiefte Beherrschung der fachlichen Arbeitsmittel und -methoden, ihre
selbststandige Anwendung und theoretische Reflexion

® auf eine reflektierte Standortbestimmung des Faches im Rahmen einer breit an-
gelegten Allgemeinbildung und im fachubergreifenden Zusammenhang.

Beide Kursarten basieren unverzichtbar auf dem Grundkursunterricht der Jahr-
gangsstufe 11.
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Fir Grund- und Leistungskurse gilt gemeinsam, dass sie grundlegende sozialwis-
senschaftliche Inhalte, Methoden und Arbeitsweisen vermitteln, Zusammenhéange
innerhalb des Faches und Uber dessen Grenzen hinaus aufzeigen und den Stel-
lenwert des Faches bei der Ausbildung einer allgemeinen Studierfahigkeit bewusst
machen.

Die Differenzierungen zwischen den beiden Kursarten basieren auf deren unter-
schiedlichem Stundenvolumen und einer unterschiedlichen Schwerpunktsetzung:
Grundkurse reprasentieren das Lernniveau der gymnasialen Oberstufe unter dem
Aspekt einer grundlegenden, Leistungskurse unter dem Aspekt einer exemplarisch
vertieften wissenschaftspropadeutischen Ausbildung. Leistungskurse zielen — im
Vergleich zu Grundkursen — auf die Ausbildung eines gréBeren Differenzierungs-
vermdgens, von erweiterten methodischen Féhigkeiten und einer auf umfassende-
re Einsichten und Erfahrungen gegrundeten kritischen Distanz zur Wissenschaft
selbst. Die Unterschiede liegen also vor allem im Komplexitatsgrad, im Abstrakti-
onsniveau der Arbeit im Kurs und als Folge davon auch im Umfang und im Spezia-
lisierungsgrad.

Diese zusammenfassenden Unterscheidungen werden im Folgenden unter vier

Aspekten weiter entfaltet und konkretisiert.

® Auf die Auswahl von Themen bezogen:
Im Bereich der Grundkurse werden in der Regel die besonders komplexen Auf-
gaben zurlckgestellt werden missen. Das schlie3t allerdings die Forderung ein,
punktuell vertiefend und problematisierend an fachlich besonders relevanten
Themen zu arbeiten. Dabei bildet im Rahmen alternativer Moglichkeiten das In-
teresse der Kursteilnehmer ein entscheidendes Auswahlkriterium.
Im Bereich der Leistungskurse wird man im Vergleich zu den Grundkursen zu-
satzliche Problematisierungen fundamentaler Sachverhalte vornehmen, weitere
Wissensbereiche des Faches erschlieBen und weitere Sekundarliteratur heran-
ziehen koénnen. Die Schilerinnen und Schuler sollen dabei die Breite des Fa-
ches, seine Systematik und Komplexitédt kennen lernen, gleichzeitig aber auch
erfahren, welche Chancen und welche (auch individuellen und gesellschaftli-
chen) Folgeprobleme mit der Spezialisierung innerhalb des Faches verbunden
sind: Dies zusammengenommen macht die intellektuelle Herausforderung, die
in den Leistungskursen liegt, im Wesentlichen aus.

® Auf die Auswahl fachspezifischer Methoden bezogen:
Im Bereich der Grundkurse wird es in der Regel um die Einfuhrung und Ein-
ubung in fundamentale Arbeitstechniken und Methoden gehen. Dabei wird man
h&ufig bei Arbeitstechniken und nicht selten auch bei Methoden anknipfen kon-
nen, die die Kursteilnehmerinnen und Kursteilnehmer bereits in anderen (Grund-
und Leistungs-)Kursen kennen gelernt haben. Besonders in diesen Féllen wird
auch die kontrastiv vermittelte Auseinandersetzung mit konkurrierenden Metho-
denansatzen moglich sein. In diesem Zusammenhang sollten auch Transfer-
moglichkeiten so weit thematisiert werden, dass den Schilerinnen und Schilern
ein selbststdndiges Weiterfragen in anderen Bereichen des Faches und in ande-
ren Fachern moglich wird.
Im Bereich der Leistungskurse sollen die Schuilerinnen und Schuler gréBere Si-
cherheit und Selbststandigkeit in der Anwendung fundamentaler Arbeitstechni-
ken und Methoden erwerben und darlber hinaus mit spezielleren Methoden des
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Faches vertraut gemacht werden. Das soll auch anhand komplexerer Gegen-
stande und Aufgaben geschehen. Dabei werden Methodenreflexion und Metho-
denvergleich (d. h. die Uberprifung der Mdéglichkeiten und Grenzen der einzel-
nen Methoden) eine ebenso ausschlaggebende Rolle spielen missen wie die
Thematisierung und Erprobung von Transferbedingungen und -mdéglichkeiten.
Auf fachspezifische Theorien und wissenschaftstheoretische Ansatze bezogen:
Im Bereich der Grundkurse werden das Fach und das Aufgabenfeld, dem es zu-
geordnet ist, in der Regel zwar nicht Gegenstand intensiver und ausfuhrlicher
Reflexionen sein kénnen, doch sollen diese Auseinandersetzungen zumindest
punktuell gefihrt und insbesondere bei der Gesamtplanung des jeweiligen Kur-
ses und der ihn einschlieBenden Kurssequenz ausdricklich bertcksichtigt wer-
den. Die Erdrterungen innerhalb des Kurses werden umso gewinnbringender
sein, je mehr es moglich ist, an aufgabenfeldorientierte wissenschaftstheoreti-
sche Uberlegungen und Positionen anzukniipfen, die von den Kursteilnehmerin-
nen und Kursteilnehmern bereits in anderen Kursen — und d. h. insbesondere in
Leistungskursen — behandelt wurden.

Im Bereich der Leistungskurse werden das Fach und das Aufgabenfeld, dem es
zugeordnet ist, Gegenstand auch intensiver und ausfuhrlicher Reflexionen sein
kénnen und mussen. Als Anlasse dazu sollten insbesondere auch fachdidakti-
sche Fragen und Probleme — und das hei3t Auseinandersetzungen vor allem
mit Lernzielen, Inhalten, Methoden und Anwendungs- und Verwertungsmaglich-
keiten fachspezifischer Erkenntnisse — dienen.

Auf das Ziel, die Selbststandigkeit und Eigenverantwortlichkeit der Schulerinnen
und Schuler zu férdern, bezogen:

Im Bereich der Grundkurse stellt die Férderung von Selbststandigkeit und Ei-
genverantwortung der Schilerinnen und Schaler (z. B. durch eigene Untersu-
chungen, Kurzreferate, Partner- und Gruppenarbeit) ein wesentliches Lernziel
dar. Um die diesem Ziel besonders gut entsprechenden Unterrichtsformen auch
angesichts der daneben bestehenden inhaltlichen Anforderungen der Facher si-
cherstellen zu kénnen, wird die Lehrerin bzw. der Lehrer hier allerdings haufiger
als im Leistungskurs Hilfestellungen z. B. durch bestimmte Vorgaben leisten
mussen.

Im Bereich der Leistungskurse stellen Selbststéandigkeit und Eigenverantwortung
der Schilerinnen und Schiler im Umgang mit Inhalten und Methoden des Fa-
ches noch ausdricklicher ein direkt intendiertes Lernziel dar, das im Vergleich
zu den Grundkursen noch deutlichere Steuerungsfunktionen fir den Kursverlauf
hat. Deshalb wird hier auch die Thematisierung der verschiedenen Sozialformen
des Lernens — ihrer Bedeutung, ihrer Méglichkeiten und Grenzen, der von ihnen
zu erwartenden Lerngewinne fir den Einzelnen wie fir die Kursgruppe — eine
besonders gro3e Rolle spielen mussen. Entsprechend wird hier die Lehrerin
bzw. der Lehrer eher beratend, koordinierend und in relativ offenen Lernsituatio-
nen kooperierend tatig sein.

Diese fachiibergreifenden Uberlegungen lassen sich fiir das Fach Sozialwissen-
schaften schematisch so zusammenfassen, dass hinsichtlich der Ziele und In-
halte die Grundkurse das Fundamentum, die Leistungskurse zusatzliche Aspek-
te, das Additum, der Inhaltsfelder zu behandeln haben (vgl. Kapitel 2.1). Hin-
sichtlich der Fachmethoden und Arbeitsweisen unterscheiden sich sozialwissen-
schaftliche Grundkurse von Leistungskursen nicht im Umriss, wohl aber in der
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Intensitat der Einlbung und Aneignung (vgl. Kapitel 2.2). Fir beide Kursarten
gelten die weiteren obligatorischen Elemente (Lernziele und Problemzugriff; In-
tegration und Sequentialitat) in gleicher Weise (vgl. Kapitel 2.3).

3.4 Sequenzbildung

3.4.1 Die curriculare Aufgabe der Jahrgangsstufe 11

Die Aufgabe der Jahrgangsstufe 11 in ihrer allgemeinen Funktion ist im Kapitel 4
der Richtlinien beschrieben.

Die Schuilerinnen und Schiler belegen in der Jahrgangsstufe 11 i. d. R. durchge-
hend 10 bis 11 Grundkurse (30 bis 33 Wochenstunden).

Der Unterricht folgt fur die Jahrgangsstufen 11 bis 13 insgesamt einem Sequentiali-

tatsprinzip. Dabei ergibt sich fur die Jahrgangsstufe 11, dass sie die wissenschafts-

propadeutische Vorbereitung fiir die Qualifikationsphase inhaltlich und methodisch

Ubernehmen muss, d. h. dass gesorgt werden muss

® flr eine breite fachliche Grundlegung

® flr eine systematische Methodenschulung in fachlicher, fachibergreifender und
kooperativer Hinsicht

® fUr Einblicke in die Anforderungen von Leistungskursen

® fur Angebote zur Angleichung der Kenntnisse.

Der Unterricht im Fach Sozialwissenschaften baut auf den folgenden Lerninhalten
und fachspezifischen Methoden auf, die in der Sekundarstufe | auf der Basis der
Richtlinien fir den Politikunterricht erworben wurden:

Inhalte

® Soziales Verhalten in unterschiedlichen Rollen (Konflikte und Mdglichkeiten der
Konfliktbewéltigung in Kleingruppen; Einstellungen und Einstellungsénderungen:
Perspektivenwechsel und Sensibilisierung fur Vorurteile)

® Verhaltensprdgung und Verhaltenssteuerung durch Gruppen (Bedingungen und
Auswirkungen von Sozialisation; abweichendes Verhalten als Ergebnis individu-
eller und gruppenspezifischer Sozialisation)

® Gesellschaftsstrukturen und sozialer Wandel (Gesellschaftsstrukturen als Aus-
druck sozialer Ungleichheit; sozialer Wandel in Arbeitswelt, Familie und anderen
Institutionen)

® Die Bedeutung von Produktion und Konsum fur den Einzelnen (Die Bedeutung
der Arbeit fir die Gesamtproduktion und fir den Einzelnen; die Teilung der Ar-
beit und ihre wirtschaftlichen und sozialen Konsequenzen; die Bedeutung des
Marktes; Formen und Bedeutung von Geld)

® Konsument und Arbeitnehmer in der Sozialen Marktwirtschaft (Funktionsweise
des Marktes; Mdglichkeiten und Grenzen der sozialen Sicherung)
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Chancen und Grenzen von Markt und Planung (Globalisierung als Herausforde-
rung; Interessenvertretung und Konfliktregelung in der Arbeitswelt; Arbeitslosig-
keit als gesellschaftliches Problem)

Informations- und Mitwirkungsmdglichkeiten (Einflussmdéglichkeiten durch Pro-
duktion und Rezeption von Informationen; Interessen und Interessenkonflikte im
politischen Erfahrungsbereich; Mitwirkungsmdéglichkeiten in Gemeinde und
Schule)

Regeln als Begrenzung und Begriindung von Macht (Partizipationsméglichkei-
ten in Institutionen; Merkmale der parlamentarischen Demokratie; das Verhaltnis
von Rechtssicherung und staatlicher Gewalt)

Politische Entscheidungsprozesse im demokratischen Rechtsstaat (untersucht
am Verhaltnis von Demokratie und Herrschaft); Bedeutung von Wahlen und
Wahlverfahren

Grundelemente der Verfassung: Grundrechte, Staatszielbestimmungen; freiheit-
lich-demokratische Grundordnung (Art.20 und 79 GQ)

Umgang mit Unterschieden (Vergleich der Bedurfnisbefriedigung in der eigenen
und in anderen Gesellschaften; Leben mit unterschiedlichen ldentitaten)
Konfrontation mit unterschiedlichen Lebenswelten: entwicklungspolitische Grund-
probleme

Strukturen und Konflikte in internationalen Beziehungen (Regionale Konflikte
und kollektive Sicherheitssysteme; Multipolaritdt und Hegemoniestreben)
Globale Probleme nachhaltiger dkologischer Entwicklung (Ressourcen, Ener-
gieversorgung, Umweltbelastung, Entwicklungsdiskrepanzen).

Methoden

Analyse von Rollenverhalten; Konfliktanalyse; ideologiekritische Verfahren
Auslegung, Anwendung und Uberpriifung sozialer Regeln; statistische Auswer-
tungen; Umgang mit Rechtstexten; Bildanalysen; Arbeit mit Modellen
Szenariotechnik; Simulations- und Planspiele; Expertenbefragung; Erkundun-
gen; Empathietbungen

Dokumentation; Meinungsumfragen; teilnehmende Beobachtung

Suche nach Lésungen flr soziale Probleme im gesellschaftlichen Nahbereich;
kontroverse Lésungsansétze; Programmentwurfe.

Die Schulerinnen und Schiler kennen durch den Politikunterricht der Sekundar-
stufe | also nicht nur die individuelle Bedeutung wichtiger sozialer, wirtschaftlicher
und politischer Institutionen, sondern haben auch organisationsspezifische Rollen
und Funktionen naher zu beschreiben und in ihrem Zusammenhang mit gesell-
schaftlichen Ordnungen und Systemen zu sehen gelernt.

Wie diese Kenntisse in der Oberstufe aufgenommen, erweitert und vertieft und vor
allem auf wissenschaftspropadeutischem Niveau methodisch qualifiziert werden
kénnen und sollen, zeigen die folgenden Sequenzbeispiele (siehe Kapitel 3.4.2).
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Zu Beginn der Jahrgangsstufe 11 treffen in den sozialwissenschaftlichen Grund-
kursen Schilerinnen und Schiler aus verschiedenen Schulformen der Sekundar-
stufe | (Haupt- und Realschulen, Gymnasien und Gesamtschulen) zusammen. Ab-
héngig von dem Umfeld der Schule und von der Schulform, welcher die gymnasi-
ale Oberstufe zugeordnet ist, finden sich in den Kursen mehr oder weniger Schule-
rinnen und Schuler unterschiedlicher ethnischer, religiéser, kultureller und sozialer
Zugehorigkeit. Entsprechend stark machen sich heterogene Auffassungen von
Gesellschaft, unterschiedliche Verhaltensmuster, ethische Einstellungen und affek-
tive Dispositionen im Unterricht bemerkbar. Wahrend einige Schilerinnen und
Schuler aus bereits stark individualisierten Familien- und Beziehungsstrukturen
kommen, sind andere in traditionelle und statusorientierte familidre Strukturen ein-
gebunden. Im Extremfall erstreckt sich das Spektrum der Lebensbedingungen von
rigider sozialer Kontrolle durch die Familie bis hin zu ausgepragten Verwahrlo-
sungserscheinungen. Sozialwissenschaftliche Unterrichtsinhalte kénnen unter die-
sen Bedingungen eine besondere subjektive Bedeutsamkeit fur die Schulerinnen
und Schuler gewinnen. Die sozialwissenschaftliche Objektivierung von heterogenen
Sozialisationsprozessen, von gesellschaftlichen Institutionen, Normen und Werten
sollte zur Foérderung interkulturellen Verstehens, zur Sensibilitat fir und Akzeptanz
von Anderssein genutzt werden.

Um die Teamféahigkeit zu férdern und die Schuilerinnen und Schiler an wissen-
schaftspropadeutisches Arbeiten heranzufihren, missen kooperative Lern- und
Arbeitsformen das Grundgertst der Unterrichtsgestaltung darstellen. Der Unterricht
soll dabei so ausgerichtet sein, dass die Schiilerinnen und Schiiler einen Uberblick
Uber Inhalte und Methoden des Faches erhalten. Sie sollen Interesse am Fach
gewinnen und erweitern. lhre Lernbereitschaft soll geweckt werden, sodass die Be-
reitschaft entsteht, sich selbststédndig neuen Aufgaben zu widmen und eigenver-
antwortlich tatig zu werden. Hierbei ist es unter Umstdnden unumgéanglich, dass
binnendifferenzierende MaBBnahmen eingesetzt werden, um einzelne Lernende zu
férdern bzw. zu fordern.

Dadurch, dass Aspekte der Berufs- und Arbeitswelt immer wieder in den Unterricht
einflieBen, bietet das Fach Sozialwissenschaften Hilfen bei der Berufswahl. Be-
rufsvorlieben und -abneigungen kdénnen im sozialwissenschaftlichen Unterricht
zum Gegenstand gemacht werden. Schilerinnen und Schiler lernen ihre Motive
fur die Berufs- und Lebensplanung zu reflektieren und zu erweitern.

Bei der Durchflihrung eines Projektes besteht die Mdglichkeit, in fachtbergreifen-
des und facherverbindendes Lernen einzufuhren.

Die Jahrgangsstufe 11 legt den Grund fir die Entscheidung der Schilerinnen und
Schiuler fur Sozialwissenschaften als Grund- oder Leistungskurs. Dazu missen die
drei Bezugsdisziplinen Soziologie, Politikwissenschaft und Wirtschaftswissenschaft
in ihren spezifischen fachlichen und methodischen Zugriffen vorgestellt werden und
fr das Fach typische Klausuren und Formen sonstiger Mitarbeit erprobt werden.
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3.4.2 Sequenzbeispiele
Beispiel 1

Das folgende Sequenzbeispiel soll die Verknupfung der Inhalts- und Methodenfel-
der sowie die steigende Komplexitat der Inhalte und Methoden unter Bertcksichti-
gung der damit korrespondierenden Formen der Integration verdeutlichen.

Es unterscheidet nicht zwischen Grund- und Leistungskursniveau. Die Differenzie-
rung im Lernniveau resultiert aus dem unterschiedlichen Intensitatsgrad der Bear-
beitung der jeweiligen Inhalte, Methoden und ihrer selbststandigen Anwendung
und theoretischen Reflexion.

Dabei werden die oben angeflhrten Regelungen (siehe 3.2.1) in der Weise aufge-

nommen, dass drei Inhaltsfelder in der Jahrgangsstufe 11 behandelt werden. In
diesem Beispiel wird von 12/1 bis 13/l ein Inhaltsfeld je Halbjahr bearbeitet.
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Jahrgangsstufe 11

Themen und Inhalte

Methoden

Immer mehr Reichtum — immer mehr Armut! —
Eine Herausforderung fir die soziale Markt-
wirtschaft (Inhaltsfeld I)

Funktionsweise des Marktsystems, Vertrags-
freiheit und Wettbewerb als wesentliche ord-
nungspolitische Elemente, Ungleichheit als
Anreizsystem der Marktwirtschaft, Leistungs-
fahigkeit und Grenzen des Marktsystems, Li-
beralismus als normative Basis des Marktsys-
tems, Einkommensentstehung und -verteilung
in der Bundesrepublik (Stand, Entwicklung,
Ursachen), Konflikt zwischen Arbeit und Ka-
pital, Umverteilungspolitik in der parteipoliti-
schen Auseinandersetzung, Umbau oder Ab-
bau der Sozialen Marktwirtschaft?

Einfache Formen der Modellbil-
dung, ldealtypen;
Unterscheidung zwischen de-
skriptiven und préaskriptiven Aus-
sagen
Kreislaufzusammenhénge, statis-
tische Analysen, Indikatorproblem
und Verteilungsmafe
Ideologiekritik: Analyse von Inter-
essen und Werten, Verschlei-
erungstaktiken

Individuelles Handeln im Spannungsfeld von
Anpassung und Autonomie am Beispiel beruf-
licher Sozialisation (Inhaltsfeld II) (Der Kurs
kann in Anknupfung an das Betriebspraktikum
zur sozialwissenschaftlichen Analyse der er-
lebten Alltagswelt dienen)

Der optimale Mitarbeiter und individuelle Er-
wartungen, berufliche Schlusselqualifikatio-
nen; der Betrieb als soziales System: Struktu-
ren (formelle Organisation, Statussystem, in-
formelle Gruppen, Gruppendruck), Prozesse,
Normen (Positionen, Rollen, Rollenerwartun-
gen und Sanktionen, Herrschaft und Flh-
rungsstile); Rollenlernen im beruflichen Um-
feld, Rollenkonflikte und Konfliktldsungsmaog-
lichkeiten

flexible Ich-Identitat als Voraussetzung des
Rollenhandelns, Qualifikationen des Rollen-
handelns, Erwerb der Qualifikationen
Ubereinstimmung von betrieblichen Rollen-
normen und individuellen Bedurfnispositionen
als Voraussetzung fir die Stabilitat von Insti-
tutionen und als Ziel optimaler beruflicher So-
Zialisation?

Verhéltnis von Alltagswissen und
theoriegeleiteter Reflexion; sozia-
lisations- und systembezogene
Begriffsbildung

empirische Methoden der Sozial-
forschung (Soziometrie, teilneh-
mende Beobachtung, Experimen-
te)

EinfUhrung in handlungs- und sys-
temtheoretische Erklarungsansat-
ze

Vergleich der Rollentheorie des
Strukturfunktionalismus und des
symbolischen Interaktionismus in
Bezug auf das zugrundeliegende
Menschenbild, auf die Erklarungs-
kraft und die Gefahren ihrer ideo-
logischen Nutzung
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,Die hochpolitische Politikverleugnung der Ju-
gend”

Der Ausstieg aus der tradierten institutionali-

sierten Politik, die Auswirkungen auf das poli-
tische System (Inhaltsfeld Ill)

Empirische Ergebnisse der Jugendforschung
zu Jugendkulturen, Freizeitpraferenzen und
zum politischen Engagement; politische Wil-
lensbildung im tradierten politischen System
(Volksparteien, Problem der innerparteilichen
Demokratie, Parteienherrschaft, Einfluss der
Verbande) und Partizipationsmdglichkeiten
kontra technokratische Sachzwange und Glo-
balisierungstendenzen; Parteien- und Politik-
verdrossenheit; Verfassungsprinzipien des
GG, demokratietheoretische Grundlagen des
GG; Burgerinitiativen und plebizitare Elemen-
te, Chancen und Gefahren; soziologische
Deutungsversuche zur Politikeinstellung Ju-
gendlicher; Politikverleugnung und ihre mogli-
chen Auswirkungen auf das System der re-
prasentativen Demokratie

Probleme der Indikatorenwahl und
Operationalisierung von Begriffen
mit nur indirektem empirischem
Bezug, Validitat und Reliabilitat,
idealtypischer forschungslogischer
Ablauf empirischer Untersuchungen
(Entdeckungs-, Begriindungs- und
Verwertungszusammenhang)
Forschungsdesign der Shellstudie;
Unterscheidung von Idealtypen
und Realitat, Analyse von Diskre-
panzen zwischen Anspruch und
Wirklichkeit in Bezug auf Partizi-
pationschancen der Blrger
historische Bedingtheit sozialwis-
senschaftlicher Theorien, ihr Gul-
tigkeitsanspruch und Gultigkeits-
bereich

Unterscheidung von Prognosen
als bedingten Voraussagen, von
Trendaussagen als unbedingten
Voraussagen und verabsolutie-
renden Zukunftsaussagen (Pro-
phetien)
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Jahrgangsstufe 12/1

Themen und Inhalte

Methoden

Krise der Wachstumsgesellschaft — Heraus-
forderungen an den Standort Bundesrepublik
Deutschland. Nationale Wirtschaftspolitik im
Zeitalter der Globalisierung (Inhaltsfeld 1V)

Entwicklung von Arbeitslosigkeit und BIP im
internationalen Vergleich; Ziele der Wirt-
schaftspolitik; Faktoren der gesamtwirtschatftli-
chen Nachfrage und des gesamtwirtschaftli-
chen Angebots; Entwicklung der Investitionen
(einschlieBlich in- und ausléndischer Direktin-
vestitionen), Investitionsmotive und Investiti-
onsarten, Investitionskalkul, ausgewahlte Be-
stimmungsgrunde fir Investitionen im In- und
Ausland (Entwicklung der Lohnkosten, der
Lohnstlckkosten, der Arbeitsproduktivitat und
Unternehmenssteuern im internationalen Ver-
gleich); gesamtwirtschaftliche Auswirkungen
von Investitionen (Einkommens-, Kapazitats-,
Arbeitsplatzeffekte, 6kologische Auswirkun-
gen); Entwicklung des privaten Verbrauchs,
Zusammenhange von Einkommen, Konsum
und Sparen (Konsum- und Sparfunktion) und
Konjunkturentwicklung; Bedeutung der Au-
Benwirtschaft (Entwicklung von Ex- und Im-
port, Auswirkungen auf die Entwicklung des
BIP, Export- und Importfunktion), Konzeptio-
nen zur Messung der internationalen Wettbe-
werbsféahigkeit; im Zwiespalt zwischen Ange-
bots- und Nachfragepolitik, Einflussméglich-
keiten des Staates und der Zentralbank auf
die gesamtwirtschaftliche Entwicklung (Instru-
mente, Transmissionswege, politische Pro-
bleme des Instrumenteneinsatzes in einer
parlamentarischen Demokratie) und deren
ordnungs- und sozialpolitische Auswirkungen;
die zunehmende Bedeutung européischer und
anderer internationaler Institutionen flr die
wirtschaftliche Entwicklung in Deutschland

Grundbegriffe und Methode der
VGR, Kreislaufanalyse; Unter-
scheidung von ex post und ex
ante Aussagen sowie Mikro- und
Makroperspektive; Analyse von
Zielbeziehungen; Hypothesenbil-
dung, Modellbildung im Zusam-
menhang mit einfachen Formen
der Mathematisierung, die Be-
deutung der ceteris-paribus-
Klausel fir den Aussagewert von
Modellen; die Methode der isolie-
renden Abstraktion als Mittel der
Erkenntnisgewinnung

normative Implikationen und histo-
rische Bedingtheit von 6kono-
mischen Theorien, Unterschiede
zwischen natur- und sozialwis-
senschaftlichen Theorien in Bezug
auf Gltigkeitsbereich und Uber-
prufbarkeit; ideologiekritische
Analyse unterschiedlicher statisti-
scher Ergebnisse zur Entwicklung,
z. B. der Lohnstlckkosten, Entlar-
vung von interessegebundener
Theorieverwertung zur Durchset-
zung von gruppenegoistischen
und ideologischen Herrschaftsan-
sprlichen; Situations-, Ziel- und
Mittelanalysen, Probleme von
Diagnosen, Prognosen und Poli-
tikberatung in Sozialwissenschaf-
ten, Politikberatung und Wertur-
teilsproblem
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Jahrgangsstufe 12/

Themen und Inhalte

Methoden

Zukunftsfahigkeit der Einen Welt — von der nachholenden zur
nachhaltigen Entwicklung (Inhaltsfeld V1)

Die Ablosung des Entwicklungs- vom Risikozeitalter: Vom Ko-
lonialismus zur formalen Unabhé&ngigkeit, Merkmale und Struk-
turen von Unterentwicklung (Bevoélkerungsexplosion, Ungleich-
heitsstrukturen, Armut, Wanderungsbewegungen, Militarisie-
rung, Kriege, Umweltprobleme), das Paradigma der nachho-
lenden Entwicklung, seine historische Begrindung, seine po-
litische und 6konomische Rechtfertigung sowie seine Auswir-
kungen fir die Industrie- und Entwicklungslénder, die Polari-
sierung zwischen Industrie- und Entwicklungslandern in Form
der Gerechtigkeitskrise, die Bedrohung der Industrielander
durch die Gerechtigkeitskrise (Furcht des Nordens vor Immigra-
tion und Bevdlkerungsdruck aus dem Siden) und die Krise der
Natur in Form globaler Umweltprobleme (Klima&nderungen,
Schéadigung der Ozonschicht, Gefahrdung der Wéalder und
biogenetischen Vielfalt, von Béden und Wasser, gefahrliche
Abfalle), Erscheinungsformen und Ursachen globaler Umwelt-
probleme in Industrie- und Entwicklungslandern; Beurteilung
des Paradigmas der nachholenden Entwicklung unter politi-
schen, 6konomischen, sozialen und 6kologischen Aspekten.
Sustainable development, ein neues entwicklungspolitisches
Paradigma: Prinzipien und Elemente des Paradigmas des
sustainable development (Brundtland-Bericht, Agenda 21) und
sein Bezug zur Gerechtigkeits- und Naturkrise.

Idealtypische Diskurse zum Paradigma der nachhaltigen Ent-
wicklung: nachhaltige Entwicklung aus der Wettkampfperspek-
tive (Globalisierung, Wettbewerbsfahigkeit, Standortsicherung,
Umweltanliegen als Triebkréafte fur wirtschaftliches Wachstum,
Streben nach ékologischer Effizienz in Industrielandern bei
Aufrechterhaltung des Wohlstandes, 6kologisch motivierter
Technologietransfer der IL in die EL, hohe Anpassungsforde-
rungen an die EL vor allem bei der Eindammung der Bevoélke-
rungsentwicklung); nachhaltige Entwicklung aus der Astro-
nautenperspektive (die biophysische Sicht der Erde als Sys-
tem, die Erde als Managementobjekt von Wissenschaft und
Politik, globale Kooperation, globale Verantwortung, multilate-
rale Regulation und kooperative Selbstverpflichtung; 6kologi-
scher Marshallplan zur Entwicklung umweltgerechter Techno-
logien, zur Stabilisierung der Weltbevoélkerung, zur Verénde-
rung 6konomischer Spielregeln); nachhaltige Entwicklung aus
der Heimatperspektive

(Gerechtigkeitskrise als Ursache der Naturkrise, Nachhaltig-
keit in IL soll Raum fir die Entwicklung in EL geben, regionale
Nutzung erneuerbarer Ressourcen, Einschrankung extraktiver
Entwicklung, Verzicht auf die Ressourcennutzung der EL
durch IL, WohlstandseinbuBen der IL, Verdnderung von Ver-
haltensweisen der Konsumenten)

Die Bildung von
Paradigmen, ihre
Bedeutung in den
Sozialwissen-
schaften, ihr Ein-
fluss auf die 6f-
fentliche Meinung
und fur politische
Konzeptionen am
Beispiel des Ent-
wicklungspara-
digmas, Ursachen
far Paradigmen-
wechsel; Zusam-
menhang von er-
kenntnisleitenden
Interessen und
Theoriebildung,
Vermischung von
normativen mit
empirischen Ele-
menten, ldeolo-
giebildung, Theo-
rieverwendung als
Instrument der
Rechtfertigung
von Interessen am
Beispiel der Theo-
rie der komparati-
ven Kosten, Dis-
kursbegriff, Analy-
se entwicklungs-
politischer Kon-
zeptionen und su-
pranationaler Or-
ganisationen mit
Hilfe sozialwis-
senschaftlicher
Theorieansatze
(z. B. Dependenz-
theorie, neue In-
stitutionendkono-
mik, Neue politi-
sche Okonomie)
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Jahrgangsstufe 13/

Themen und Inhalte

Methoden

Wohin steuert die Gesellschaft? — Entwicklungsten-
denzen postindustrieller Gesellschaften (Inhaltsfeld V)

Von der Arbeitsgesellschaft zur ,Gesellschaft der Ta-
tigkeit“?: Merkmale vorindustrieller Gesellschaften,
protestantische Ethik und kapitalistischer Geist, Leis-
tungsprinzip als revolutionéres Prinzip, Arbeitsgesell-
schaft und Leistungsprinzip, Kritik des Leistungsprin-
zips, Entstandardisierung der Erwerbsarbeit, Freiset-
zung der Individuen unter entwickelten Arbeitsmarki-
bedingungen, System flexibel-pluraler Unterbeschéafti-
gung, Auswirkungen auf die soziale Sicherung);
Individualisierung oder Singularisierung und Standar-
disierung von Lebenslagen und Biographiemustern?
Abnahme der sozialisatorischen Pragekraft von indu-
striegesellschaftlichen Lebensformen, Individualisie-
rung sozialer Ungleichheit und neue Armut, Singulari-
sierung und Abhangigkeit von dynamisierten Arbeits-
und Medienmaérkten;

Wissenschaftlich-technischer Wandel und Risikoge-
sellschaft: Konturen der Risikogesellschaft, Merkmale
einfacher und reflexiver Verwissenschaftlichung, Ent-
monopolisierung der Erkenntnis, Verantwortung des
Wissenschaftlers;

Legitimierungsforderungen und Herrschaft der Sach-
zwénge: Technologische Produktion und Bewusstsein,
Burokratisierung und Rationalitat von Institutionen, Bu-
rokratie und Bewusstsein, die Herstellung von Sach-
zwangen, Sachzwange und Entpolitisierung, Funkti-
onsverlust des politischen Systems, Mdglichkeiten der
Demokratisierung der technisch-6konomischen Ent-
wicklung

Max Weber: Idealtypen;
Analyse moralischer und
rechtlicher Regulierungen
und deren Nutzung zur
Legitimierung von Macht
und Herrschaft
hermeneutische und em-
pirisch-analytische Verfah-
ren der Erkenntnisgewin-
nung in den Sozialwissen-
schaften (Methoden, Un-
terschiede, Leistungsfa-
higkeit), erkenntnisleiten-
de Interessen und Positi-
vismus- und Technokra-
tiekritik der Frankfurter
Schule; das Werturteils-
problem und die Metho-
den der ldeologiekritik aus
der Perspektive der
Frankfurter Schule und
des kritischen Rationalis-
mus, Leistungsfahigkeit
sozialwissenschaftlicher
Forschung fur Prognosen
und Handlungskonzepte,
die Wert- und Interessen-
bezogenheit von Theorien
und wissenschaftlich fun-
dierter Politikberatung
(Sachverstandigenrate)

Jahrgangsstufe 13/l

Themen und Inhalte

Methoden

Vertiefung unter neuem Thema:
Chancen und Probleme der européischen Integration
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Beispiel 2

Dieses Beispiel soll lediglich andeuten, wie eine Sequenz aufgebaut werden kann,
in der Inhaltsfelder der Jahrgangsstufe 11 in der Qualifikationsphase durch thema-
tische VerknUpfung wieder aufgenommen werden.

Jahr- | Themen
gangs-
stufe
11 Emanzipation — heutzutage doch kein Thema mehr? (ll)
Konsumentensouveranitat — Realitdt oder ideologisches Konstrukt?
Verbraucherverhalten und Marketingstrategien (1)
Herrschaft der Verbande; Wechselwirkungen zwischen Verbéanden, Par-
teien und politischen Protestbewegungen (lll)
12/ Postindustrielle Gesellschaft und Wettbewerbsstrukturen (V und |)
12/l | Massenarbeitslosigkeit und Krise des demokratischen Grundkonsenses
(IV und Il
13/l Endlichkeit der Ressourcen, Bevolkerungsexplosion, globale Umweltri-
siken — Diskrepanz zwischen Wissen, Bewusstsein und Handeln (VI
und Il)
13/Il | Vertiefung unter neuem thematischem Aspekt
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4 Lernerfolgsiuberpriifungen

4.1 Grundsatze

Die Grundsatze der Leistungsbewertung ergeben sich aus den entsprechenden
Bestimmungen der Allgemeinen Schulordnung (§§ 21 bis 23). Fir das Verfahren
der Leistungsbewertung gelten die §§13 bis 17 der Verordnung Uber den Bildungs-
gang und die Abiturprtfung in der gymnasialen Oberstufe (APO-GOSH).

Die Leistungsbewertung ist Grundlage fir die weitere Férderung der Schulerinnen
und Schiiler, fur ihre Beratung und die Beratung der Erziehungsberechtigten sowie
fr Schullaufbahnentscheidungen.

Folgende Grundsétze der Leistungsbewertung sind festzuhalten:

® | eistungsbewertungen sind ein kontinuierlicher Prozess. Bewertet werden alle
von Schilerinnen und Schilern im Zusammenhang mit dem Unterricht erbrach-
ten Leistungen (vgl. Kapitel 4.2 und 4.3).

® Die Leistungsbewertung bezieht sich auf die im Unterricht vermittelten Kenntnis-
se, Fahigkeiten und Fertigkeiten. Die Unterrichtsziele, -gegenstande und die
methodischen Verfahren, die von den Schilerinnen und Schilern erreicht bzw.
beherrscht werden sollen, sind in den Kapiteln 1 bis 3 dargestellt.

Leistungsbewertung setzt voraus, dass die Schilerinnen und Schiler im Unterricht
Gelegenheit hatten, die entsprechenden Anforderungen in Umfang und Anspruch
kennen zu lernen und sich auf diese vorzubereiten. Die Lehrerin bzw. der Lehrer
muss ihnen hinreichend Gelegenheit geben, die geforderten Leistungen auch zu
erbringen.

® Bewertet werden der Umfang der Kenntnisse, die methodische Selbststéandigkeit
in ihrer Anwendung sowie die sachgemale schriftliche und mundliche Darstel-
lung. Bei der schriftichen und muindlichen Darstellung ist in allen Fallen auf
sachliche und sprachliche Richtigkeit, auf fachsprachliche Korrektheit, auf ge-
dankliche Klarheit und auf eine der Aufgabenstellung angemessene Ausdrucks-
weise zu achten. Verstd3e gegen die sprachliche Richtigkeit in der deutschen
Sprache werden nach §13 (6) APO-GOSt bewertet. Bei Gruppenarbeiten muss
die jeweils individuelle Schiilerleistung bewertbar sein.

® Die Bewertung ihrer Leistungen muss den Schulerinnen und Schulern auch im
Vergleich mit den Mitschilerinnen und Mitschilern transparent sein.

® |Im Sinne der Qualitatsentwicklung und Qualitatssicherung sollen die Fachlehre-
rinnen und Fachlehrer inre Bewertungsmalf3stabe untereinander offen legen, ex-
emplarisch korrigierte Arbeiten besprechen und gemeinsam abgestimmte Klau-
sur- und Abituraufgaben stellen.

® Die Anforderungen orientieren sich an den im Kapitel 5 genannten Anforde-
rungsbereichen.
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4.2 Beurteilungsbereich ,,Klausuren*

4.2.1 Allgemeine Hinweise

Klausuren dienen der schriftlichen Uberpriifung der Lernergebnisse in einem Kurs-
abschnitt. Klausuren sollen dariber Aufschluss geben, inwieweit im laufenden
Kursabschnitt gesetzte Ziele erreicht worden sind. Sie bereiten auf die komplexen
Anforderungen in der Abiturprifung vor.

Wird statt einer Klausur eine Facharbeit geschrieben, wird die Note fur die Fachar-
beit wie eine Klausurnote gewertet.

Zahl und Dauer der in der gymnasialen Oberstufe zu schreibenden Klausuren ge-
hen aus der APO-GOSt hervor.

4.2.2 Fachspezifische Hinweise zur Aufgabenstellung, Korrektur
und Bewertung von Klausuren/Facharbeiten

Klausuren und Facharbeiten missen so angelegt sein, dass die Schilerinnen und
Schiler inhalts- und methodenbezogene Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten
nachweisen kdnnen, die sie im Unterricht erworben haben. Sie sollen den Schiile-
rinnen und Schilern Gelegenheit geben, Kenntnisse Uber sozialwissenschaftliche
Inhalte nachzuweisen, ihre Vertrautheit mit den Methoden und Arbeitsweisen sozi-
alwissenschaftlichen Arbeitens zu beweisen und die Fahigkeit zu zeigen, begrin-
dete Urteile Uber sozialwissenschaftliche Problemstellungen zu féllen.

Die Klausuren missen sukzessive auf die Anforderungen in der Abiturprifung vor-
bereiten. Sie orientieren sich in der Form an den Aufgabenarten und Aufgaben-
stellungen der schriftlichen Abiturprifung (siehe Kapitel 2.2 und Kapitel 5.3.1).

Das Verhéltnis zwischen Umfang und Schwierigkeitsgrad des Materials bzw. der
Aufgabenstellung einerseits und der Arbeitszeit sowie den unterrichtlichen Voraus-
setzungen andererseits muss sorgfaltig abgewogen werden. Die Arbeitsanweisun-
gen mussen klar und eindeutig formuliert sein. Sie missen in einem sinnvollen Zu-
sammenhang stehen. Um die Einheitlichkeit der Aufgabenstellungen zu sichern, ist
ein Thema zu formulieren.

Ein Fehler ist durch knappes Kennzeichnen (Unterstreichen, Einklammern, Markie-
ren am Rand) im Text genau zu lokalisieren und am Rand mit dem entsprechen-
den Korrekturzeichen zu versehen. Eine Erlauterung des Fehlers empfiehlt sich bei
folgenden Fehlerarten: Sa, D, evil. Bz und A (siehe unten stehende Ubersicht). Die
Erlauterung des Fehlers dient der sachbezogenen deskriptiven Prazisierung des
Fehlers. Zusatzlich sollten die Lehrerinnen und Lehrer nach pddagogischem Er-
messen auch Verbesserungsvorschlage machen (Positivkorrektur).
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Fehlerbezeichnung/Fehlerart Korrekturzeichen

Sachlicher Fehler Sa
Denkfehler D
Beziehungsfehler Bz
Satzbaufehler Sb
Grammatikfehler (sofern nicht durch Bz, Sb erfasst) |Gr
Streichung von Uberfliissigem [-]
Einschub von Fehlendem \Y
Ausdrucksfehler A
Wiederholungsfehler Wdh
Rechtschreibfehler R
Interpunktionsfehler Z

Fehlen eines Absatzes

Die Klausuren sind unverziglich zu korrigieren und zu benoten, den Schilerinnen
und Schulern zuriickzugeben und zu besprechen.

Die Ausfuhrungen zur Aufgabenstellung, Korrektur und Bewertung von Klausuren
gelten entsprechend auch fur die Facharbeit. Im Unterschied zur Klausur ist jedoch
der Umfang und eventuell auch der Schwierigkeitsgrad des Materials der Fachar-
beit héher. Da sich die Schilerinnen und Schiler ggf. das Material selbst be-
schaffen mlssen, ist besonders sorgféltig zwischen Aufgabenstellung und Arbeits-
zeit bzw. erwartetem Umfang abzuwégen.

Die Korrektur einer Facharbeit erfolgt nach denselben Kriterien wie die einer Klau-
sur. Bei der Bewertung muss aber starker die Selbststéndigkeit berlicksichtigt wer-
den. Die Ergebnisse von Facharbeiten flieBen in den Unterricht ein.

4.3 Beurteilungsbereich ,,Sonstige Mitarbeit“

4.3.1 Allgemeine Hinweise

Dem Beurteilungsbereich ,Sonstige Mitarbeit* kommt der gleiche Stellenwert zu
wie dem Beurteilungsbereich ,Klausuren®. Im Beurteilungsbereich ,Sonstige Mitar-
beit“ sind alle Leistungen zu werten, die eine Schulerin bzw. ein Schiler im Zusam-
menhang mit dem Unterricht mit Ausnahme der Klausuren erbringt.

Dazu gehdéren Beitrage zum Unterrichtsgesprach, die Leistungen in Hausaufga-
ben, Referaten, Protokollen, sonstigen Prasentationsleistungen, die Mitarbeit in
Projekten und Arbeitsbeitrage, die in Kapitel 3.2.2 beschrieben sind.

Eine Form der ,Sonstigen Mitarbeit” ist die schriftliche Ubung, die benotet wird. Die
Aufgabenstellung muss sich unmittelbar aus dem Unterrichts ergeben. Sie muss so
begrenzt sein, dass fur ihre Bearbeitung in der Regel 30 Minuten, héchstens 45
Minuten erforderlich sind.

Die Schilerinnen und Schiler sollen im Bereich der ,Sonstigen Mitarbeit” auf die
mundliche Prifung und deren Anforderungen vorbereitet werden.
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4.3.2 Anforderungen und Kriterien zur Beurteilung der Leistungen
im Beurteilungsbereich ,,Sonstige Mitarbeit*

Beitrage zum Unterrichtsgespréach

Unterrichtsgesprache in ihren vielféltigen Formen sind wesentlicher Bestandteil so-
zialwissenschaftlichen Unterrichts.

In den verschiedenen Unterrichtsphasen ergeben sich differenzierte Beteiligungs-

mdglichkeiten fir die Schilerinnen und Schdler:

® inhaltsbezogene Beitrage, z. B. in Form von Hausaufgabenvortrag oder Zusam-
menfassung von Arbeitsergebnissen aus vorangegangenem Unterricht, Darbie-
tung von Ldsungen zu neu erarbeiteten Texten und Aufgaben, gedankliche
Weiterfihrung von Teilergebnissen und Anregungen zur sachlichen Vertiefung

® methodenbezogene Beitrdge, z. B. in Form von Mitarbeit an der Unterrichtspla-
nung, Erfassen und Zuspitzen von Themen- und Problemstellungen, Uberpriifen
der Pramissen und Reichweiten von Lésungen, Reflexion der Lé6sungswege und
des Arbeitsprozesses

® metakommunikative Beitrdge zur Lernsituation.

Aus der Quantitdt und Qualitéat der Beitrdge ergibt sich das Leistungsbild. Auch
wenn Leistungsnotizen durch die Lehrerinnen und Lehrer nach Einzel- oder Dop-
pelstunden empfehlenswert sind, sollte die Beurteilung der Schilerleistungen nicht
punktuell erfolgen. Erst aus der Langzeitbeobachtung lasst sich einschatzen, wie
kontinuierlich die Beitrdge einzelner Schulerinnen bzw. Schiler zum Unterrichtsge-
sprach sind und ob sie sich vorwiegend in reproduktiven und reorganisatorischen
oder in transfer- und problembezogenen Anforderungsbereichen bewegen.

Hausaufgaben

Schriftliche und muandliche Hausaufgaben ergadnzen die Arbeit im Unterricht. Sie
kénnen fur alle Schilerinnen und Schuler gelten oder individualisiert sein. Sie kén-
nen far Folgestunden aufgegeben und auch zunehmend langerfristig angelegt
sein. Sie kénnen folgende Funktionen haben:

das Unterrichtsergebnis sichern und erworbene Fertigkeiten eintben

die im Unterricht erarbeiteten Kenntnisse, Methoden und Arbeitsweisen anwenden
den weiteren Unterricht vorbereiten

als binnendifferenzierende MafBBnahme individuelle Defizite aufarbeiten
individuelle Interessen und Motivationen starken

selbststandiges, kreatives Arbeiten férdern.

Hausaufgaben sollen nach Schwierigkeitsgrad und Umfang der Leistungsfahigkeit
der Schulerinnen und Schiler entsprechen und eindeutig und klar formuliert wer-
den. Sie sollen sinnvoll aus dem Unterricht erwachsen und wieder zu ihm zurlck-
fihren. Eine regelmafige Kontrolle ist notwendig. Méglichkeiten der Bewertung der
Leistung ergeben sich im Unterrichtszusammenhang.
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Referat/Prasentation von Arbeitsergebnissen

Referate sind besonders geeignet zum Erwerb von Arbeitstechniken und organi-
satorischen Kompetenzen, die sowohl im Studium als auch im Beruf wichtig sind.
Sie férdern individuelles Lernen.

Das Referat tragt auch zur Vorbereitung auf die in der mandlichen Abiturprifung
geforderte Qualifikation des zusammenhangenden Vortrags bei.

Bei der Erstellung und dem Vortrag eines Referats werden folgende Arbeitstechni-

ken erlernt und gelbt:

® QOrganisation des Arbeitsvorhabens und Methodenreflexion
(Schwerpunkt der Themenstellung herausfinden, Zielsetzung eingrenzen, Defi-
zite im inhaltlichen und methodischen Bereich feststellen, Arbeitsschritte festle-
gen und begrinden, Zeitplan erstellen, Informationsquellen erschlieBen, Vorent-
scheidungen Uber die Form der Préasentation treffen)

® Materialbeschaffung und -auswertung
(Umgang mit Bibliothekskatalogen Uben, Internetrecherchen durchfihren, Infor-
mationsmaterial beschaffen und auswéhlen, Exzerpte anfertigen, Literaturver-
zeichnis erstellen, Stichwortzettel vorbereiten, technische Hilfsmittel, z. B. Com-
puter nutzen, schlissige Gliederung erstellen, Material adressatenbezogen auf-
bereiten, strukturieren und visualisieren und durch Beispiele verdeutlichen, In-
formationen bewerten und implizite politische und ideologische Intentionen er-
kennen und erértern, Hypothesen Uberprifen)

® Techniken des Referierens:
(frei, deutlich und adressatenbezogen vortragen, sich dabei auf die vorbereite-
ten Stichwortzettel stitzen, vorbereitete Beispiele zur Veranschaulichung ver-
wenden, Vortrag visuell unterstitzen z. B. durch eine Gliederung, eine Auflis-
tung der wesentlichen Aussagen bzw. Thesen, graphische Darstellungen, eine
Gegenuberstellung von Pro- und Kontra-Argumenten an der Tafel, auf einer Fo-
lie oder als Thesenpapier, Blickkontakt herstellen, Verhalten der Zuhorer beob-
achten und angemessen reagieren, durch Mimik und Gestik den Vortrag bele-
ben, auf Fragen und Einwénde eingehen, Berlcksichtigung des Zeitfaktors).

Referate kénnen als Einzel- oder Gruppenreferate vergeben werden. Gruppenrefe-
rate erfordern und férdern auBBer den beschriebenen Anforderungen zusétzliche
kooperative Fahigkeiten und kbnnen bei der Materialsammlung und -auswertung
zu einem differenzierteren inhaltlichen und methodischen Ergebnis flhren sowie
bei der Prasentation die Aufmerksamkeit erh6hen und zur Reflexion des Arbeits-
prozesses beitragen.

Im Hinblick auf den Unterrichtszusammenhang kann das Referat sowohl vorberei-
tenden als auch erweiternden Charakter haben. Es kann Hintergrund- und Zusatz-
informationen bereitstellen. Die Techniken des Referierens sollen z. B. bei der Préa-
sentation von Gruppenarbeitsergebnissen eingelibt werden.

Das Thema muss prézise formuliert und so begrenzt sein, dass es in der vorgese-
henen Vorbereitungs-, Vortrags- und Auswertungszeit bewéltigt werden kann. Je
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nach Thema und Funktion im Unterrichtszusammenhang, je nach Jahrgangsstufe,
Grundkurs oder Leistungskurs kann der Zeitraum fiir die Anfertigung und die Vor-
tragszeit eines Referates variieren.

Protokolle

Fir den Unterricht kommen folgende Arten von Protokollen in Betracht:
® Verlaufsprotokoll

® Protokoll des Diskussionsprofils

® Ergebnisprotokoll.

Das Anfertigen von Protokollen einer Stunde gehoért zum Erlernen berufs- und stu-
dienvorbereitender Arbeitstechniken. Dazu gehért das Einlben in konzentriertes
Zuhoren und das Erfassen von fachspezifischen Ausfihrungen. Das Verlaufspro-
tokoll soll den Gang der Unterrichtsstunde in den wesentlichen Ziigen wiederge-
ben. Das Protokoll des Diskussionsprofils nimmt aus dem Gang der Unterrichts-
stunde diejenigen Beitrage heraus, die die Diskussion entscheidend bestimmt ha-
ben. Es macht die unterschiedlichen Standpunkte und ihre Begrindung deutlich.
Das Ergebnisprotokoll verzichtet auf die Wiedergabe des Unterrichtsverlaufs und
auf die Darstellung des Diskussionsprofils und halt stattdessen genau die Unter-
richtsergebnisse fest. Das Hauptziel des Anfertigens von Protokollen ist, den Kurs
insgesamt zu dokumentieren. Es muss nicht zwangslaufig jede Unterrichtsstunde
protokolliert werden. Der Schwerpunkt des Erlernens der fir Protokolle erforderli-
chen Arbeitstechniken soll in der Jahrgangsstufe 11 liegen.

Miindliche Ubungen

Bei der miindlichen Ubung werden Bedingungen der miindlichen Abiturpriifung auf
die Kurssituation Ubertragen.

Allen Kursteilnehmerinnen und Kursteilnehmern wird ein Aufgabenblatt mit einer
oder mehreren alternativen Aufgaben zur Bearbeitung vorgelegt. In einer vorher
angegebenen Vorbereitungszeit fertigen die Schulerinnen und Schiler die notwen-
digen Notizen an, anhand derer sie die gestellte Aufgabe in einem Vortrag vor den
Kursteilnehmern I6sen sollen. Das Verfahren erlaubt es, mehrere Schilerinnen und
Schuler zu derselben Aufgabe zu héren.

Die miindliche Ubung dient wie jede Ubung der Festigung, Anwendung und Ver-
tiefung des Gelernten sowie dem Erkennen und Erfassen von Problemen. Da alle
Kursteilnehmerinnen und Kursteilnehmer damit rechnen missen, zum Vortrag auf-
gefordert zu werden, ergibt sich wie bei der schriftlichen Ubung fir jede Schilerin
bzw. jeden Schiler dieser Ubungseffekt.

Die vortragenden Schulerinnen und Schuler kébnnen dariber hinaus Uben, die in

der Vorbereitungszeit angefertigten Notizen in einen adressatenbezogenen Vortrag
zu ,ubersetzen®. Dadurch wird ihre kommunikative Kompetenz geférdert. Die an-
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schlieBende Besprechung der Vortrdge, in der gleichzeitig die Bewertungskriterien
fir die spezielle Zensierung offen gelegt werden, dient dazu, die formalen und in-
haltlichen Vorzige und Méangel der einzelnen Vortrage im Kursverband zu reflektie-
ren. Werden an den mandlichen Vortrag Zusatzfragen angeschlossen, kénnen die
Schilerinnen und Schiler auf diese Weise auch auf die Anforderungen der mind-
lichen Abiturprifung im zweiten Teil vorbereitet werden.

Schriftliche Ubungen

Das mit den schriftlichen Ubungen angestrebte Ziel ist die Fahigkeit, kurze, be-
grindete Stellungnahmen, Auskilnfte oder Lésungen zu einem begrenzten Thema
zu geben. Die Schulerinnen und Schiler sollen lernen, eine begrenzte, aus dem
Unterrichtszusammenhang sich ergebende Fragestellung zu bearbeiten. Die hier
verlangte Leistung zielt auf das genaue Erfassen der Frage und auf deren Beant-
wortung.

Wéhrend die Klausuren den Lernerfolg eines Kursabschnitts Gberprifen, bezieht
sich die Ruckgriffsmaglichkeit der schriftichen Ubungen auf den unmittelbar vor-
ausgegangenen Unterricht. Der Ruckgriff sollte in der Regel sechs Unterrichts-
stunden nicht Gberschreiten. Die Fragestellung bezieht sich auf einen den Schile-
rinnen und Schilern bekannten Aspekt. Unzusammenhéngende Einzelfragen dir-
fen nicht gestellt werden.

Die Lehrerinnen und Lehrer (berpriifen die Ubung auf das Erfassen der Frage-
stellung und auf die Qualitat der Bearbeitung. Schriftliche Ubungen sind so bald
wie mdglich nachzusehen und zurlickzugeben, damit ihre Ergebnisse in den Unter-
richtsverlauf einbezogen werden kdnnen. Da im Fach Politik in der Sekundarstufe |
auBer im Wabhlpflichtbereich keine Klassenarbeiten geschrieben werden, bieten
sich schriftliche Ubungen in der Jahrgangsstufe 11 auch zur Vorbereitung auf die
Klausuren an. Da die Beherrschung der hier erforderlichen Arbeitstechniken Teil
der in der mindlichen Abiturprifung geforderten Qualifikation ist, dient die schriftli-
che Ubung auch der Vorbereitung auf diese Prifung.

Mitarbeit in Projekten

Die Mitarbeit in Projekten befahigt Schulerinnen und Schiler in besonderer Weise,
Lernprozesse selbststandig zu planen, zu organisieren und zu steuern.

Die Lernenden sollen bei der Mitarbeit in Projekten metakognitive Kompetenzen

weiterentwickeln, dazu gehdéren

® die Fahigkeit zu Selbstorganisation und Selbstregulation des Lernprozesses

® die Anwendung von geeigneten Methoden des Lernens und Problemlésens

® die Erweiterung sozialer Kompetenzen im Bereich der Zusammenarbeit und Kon-
fliktldsung.
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Die Lernenden mussen eine Ruckmeldung Uber das Erreichen der Lernziele im
Rahmen der Projektarbeit erhalten, indem die erbrachten Leistungen in die Noten-
gebung einbezogen werden.

Da einerseits gro3e Teile der Projektarbeit auBerhalb der Schule stattfinden und so
von der Lehrerin oder dem Lehrer nicht direkt beobachtet werden kbnnen und an-
dererseits ein gelungenes Projektergebnis durch eine kollektive Leistung zustande
gekommen ist, mussen fur die individuelle Leistungsbewertung besondere indivi-
duell zurechenbare Grundlagen herangezogen werden, z. B.:

Prozessberichte (Inhalt: Leitfrage des Projektes, Umgang mit der Zeiteinteilung,
mégliche Anderungen in der geplanten Vorgehensweise, Beschreibung der Ar-
beitsschritte, Erfolge, Geflihle, Bearbeitung gruppendynamischer Prozesse)
Zusammenstellungen von verwendetem Material (z. B. Video- und Tonbandauf-
nahmen)

Auswertung empirischer Untersuchungen

Prasentation der Ergebnisse (Anschaulichkeit, Kreativitat, Vollstandigkeit)
fachliches Gesprach mit Lehrerinnen und Lehrern sowie Mitschilerinnen und
Mitschulern

Selbstreflexion des Arbeitsprozesses und der Ergebnisse.
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5 Die Abiturpriufung

5.1 Aligemeine Hinweise

Es ist die spezifische Aufgabe der folgenden Regelungen, das Anforderungsniveau
fir die Prafungen im Fach Sozialwissenschaften zu beschreiben, die Aufgaben-
stellung zu strukturieren und eine Beurteilung der Prufungsleistungen nach ver-
standlichen, einsehbaren und vergleichbaren Kriterien zu ermdglichen.

Entscheidend fur die Vergleichbarkeit der Anforderungen ist die Konstruktion der
Priifungsaufgaben, die durch Beschluss der KMK" in allen Bundeslandern nach
vereinbarten Grundséatzen erfolgen soll. Diese Grundséatze helfen zugleich, die Be-
urteilung der Prufungsbedingungen transparent zu machen.

Zu diesen vereinbarten Grundséatzen gehért die Feststellung, dass den Bedingun-
gen einer schulischen Prifung zur allgemeinen Hochschulreife die bloBe Wieder-
gabe gelernten Wissens ebenso wenig entspricht wie eine Uberforderung durch
Problemfragen, die von der Schilerin bzw. dem Schiler in der Prifungssituation
nicht angemessen bearbeitet werden kénnen. Die Schwerpunkte der Anforderun-
gen liegen in der Abiturprifung in einem Bereich, der mit selbststdndigen Aussa-
gen, Verarbeiten und Darstellen bekannter Sachverhalte sowie Ubertragung des
Gelernten auf vergleichbare neue Situationen beschrieben werden kénnen.

Die Abiturprufungsanforderungen sollen deshalb in allen Fachern durch drei Anfor-
derungsbereiche strukturiert werden. Es sind dies:

® Anforderungsbereich | (z. B. Wiedergabe von Kenntnissen)

® Anforderungsbereich Il (z. B. Anwenden von Kenntnissen)

® Anforderungsbereich Il (z. B. Problemlésen und Werten).

Die Anforderungsbereiche sind flr die Lehrerinnen und Lehrer als Hilfsmittel fur die
Aufgabenkonstruktion gedacht.

Sie sollen

® den Lehrerinnen und Lehrern unter Berlcksichtigung der Unterrichtsinhalte und
ihrer Vermittlung eine ausgewogene Aufgabenstellung erleichtern

® den Schulerinnen und Schilern Versténdnis fur die Aufgabenstellungen im
mundlichen und schriftlichen Bereich erleichtern und ihnen Bewertungen durch-
schaubar machen

® die Herstellung eines Konsenses zwischen den Fachlehrerinnen und Fachleh-
rern und damit eine gréBere Vergleichbarkeit der Anforderungen ermdglichen.

1) Vereinbarung uber die einheitlichen Prifungsanforderungen in der Abiturpriifung. Beschluss der
Kultusministerkonferenz vom 1. Juli 1979, i. d. F. vom 1. Dezember 1989.

72



5.2 Beschreibung der Anforderungsbereiche (AFB)

In der Abiturprifung sollen die Kenntnisse und Fahigkeiten der Schilerinnen und
Schuler méglichst differenziert erfasst werden. Hierbei sind die mit den Aufgaben
verbundenen Erwartungen drei Anforderungsbereichen bzw. Lernniveaus zuzu-
ordnen, die im Folgenden beschrieben sind.

Anforderungsbereich |

Der Anforderungsbereich | umfasst

® die Wiedergabe von Sachverhalten aus einem abgegrenzten Gebiet im gelern-
ten Zusammenhang

® die Beschreibung und Verwendung gelernter und geubter Arbeitstechniken und
Verfahrensweisen in einem begrenzten Gebiet und in einem wiederholenden
Zusammenhang.

Dazu kann gehoren:

Wiedergabe:

Inhaltliche Ebene: Methodische Ebene:

® Grundtatsachen ® Darstellungsformen (z. B. Text, Kar-
® fachwissenschaftliche Begriffe te, Bild, Graphik, Skizze, Statistik,

® Ereignisse mathematisierende Formen)

® Prozesse ® Arbeitstechniken und methodische

® Strukturen und Ordnungen Schritte bei der Bearbeitung von Auf-
® Normen und Konventionen gaben.

® Kategorien

® Theorien, Klassifikationen, Modelle

Anforderungsbereich Il

Der Anforderungsbereich Il umfasst

® selbststandiges Auswahlen, Anordnen, Verarbeiten und Darstellen bekannter
Sachverhalte unter vorgegebenen Gesichtspunkten in einem durch Ubung be-
kannten Zusammenhang

® selbststandiges Ubertragen des Gelernten auf vergleichbare neue Situationen,
wobei es entweder um veranderte Fragestellungen oder um verénderte Sachzu-
sammenhange oder um abgewandelte Verfahrensweisen gehen kann.
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Dazu kann gehoren:

Anwendung

Inhaltliche Ebene:

Erklaren einfacher und komplexer Sach-
verhalte

Verarbeiten und Ordnen unter bestimmten
Fragestellungen

Anwenden des Gelernten und Verstande-
nen in Zusammenhangen und auf Sach-
verhalte, die so im Unterricht nicht behan-
delt worden sind

Untersuchen bekannter Sachverhalte mit
Hilfe neuer Fragestellungen

Verknupfen erworbener Kenntnisse und
gewonnener Einsichten mit neuen Sach-
verhalten und Verarbeitung in neuen Zu-
sammenhangen

Analysieren neuer Sachverhalte

Anforderungsbereich Il

Methodische Ebene:

Untersuchen von Sachverhalten
Ubertragen in andere Darstel-
lungsformen

ErschlieBen von Arbeitsmaterial
Sich mit neuen Fragestellungen
selbststandig auseinander set-
zen.

Der Anforderungsbereich Il umfasst planmaBiges Verarbeiten komplexer Gege-
benheiten mit dem Ziel, zu selbststédndigen Lésungen, Gestaltungen oder Deutun-
gen, Folgerungen, Begrindungen, Wertungen zu gelangen. Dabei werden aus den
gelernten Methoden oder Lésungsverfahren die zur Bewaltigung der Aufgabe ge-
eigneten selbststandig ausgewahlt oder einer neuen Problemstellung angepasst.

Dazu kann gehoren:

Problembezogenes Denken und Urteilen:

Inhaltliche Ebene:
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Einbeziehen erworbener Kenntnisse und er-
langter Einsichten bei der Begrindung eines
selbststéndigen Urteils

Erkennen von Bedeutung und Grenzen des
Aussagewertes von Informationen
Reflektieren von Normen, Konventionen,
Zielsetzungen und Theorien und deren Pra-
missen

Problematisieren von Sachverhalten durch
selbststandig entwickelte Fragestellungen
Entwickeln von Vorschlagen, Erdrtern von
Hypothesen und Uberpriifen der Vorschlége
und Hypothesen auf ihre Realisierungsbe-
dingungen im jeweiligen Bedingungsfeld

Methodische Ebene:

® Erdrtern moglicher methodi-
scher Schritte zur Lésung
von Aufgaben

® Begrinden des eingeschla-
genen Lésungsweges

e Uberpriifen von Methoden
auf ihre Leistung fur die Auf-
schlieBung von Sachverhal-
ten und im Hinblick auf im-
manente Wertungen und
Auswahlkriterien

® Uberpriifen von Darstellungs-
formen auf ihre Aussagekraft.



5.3 Die schriftliche Abiturprifung

Zur Art der Aufgabenstellung, zur Vorlage der Aufgabenvorschlége bei der oberen
Schulaufsichtsbehérde, zur Korrektur und Bewertung der schriftlichen Arbeiten
gelten grundsétzlich die §§ 32 bis 34 der APO-GOSt und die entsprechenden Ver-
waltungsvorschriften.

Die Aufgabenstellung fur Leistungskurse muss den Anforderungen gerecht wer-
den, die sich aus der Definition der Leistungskurse (Kapitel 3.3) ergeben. Die Fra-
gestellung muss eine systematische und komplexe Auseinandersetzung mit einer
Aufgabe ermdglichen, den Nachweis einer vertieften Beherrschung der fachlichen
Methoden sowie eine reflektierte Einordnung der Fragestellung in gréBere Zusam-
menhénge des Faches einfordern.

5.3.1 Aufgabenarten der schriftlichen Abiturpriifung

Far die schriftliche Abiturprifung im Fach Sozialwissenschaften sind in der Regel
materialgebundene Aufgaben mit gegliederter Aufgabenstellung zugelassen.

Jede Aufgabe besteht formal aus folgenden Elementen:

® Thema (in der Regel nicht mit der Uberschrift des Materials identisch, wenn
md&glich in Form einer Problemfrage)

® Material(ien) (mit genauen Quellen- und Fundortangaben, Zeilennummierungen,
evtl. notwendigen Begriffs- und Sacherlauterungen und Kontextangaben, Kenn-
zeichnung der Auslassungen und evtl. Charakterisierung von Kirzungen bzw.
des Auszugs, 1,5-zeilig mit angemessenem Rand)

® in der Regel gegliederter Aufgabenstellung

e Hilfsmittel (ggf. Lexika, Computer usw.)

® Unterrichtsvoraussetzungen und Erwartungshorizont (siehe unten).

Jeder Prufungsvorschlag soll dem Aktualitadtsgebot (geméan Kapitel 1.1) entspre-
chen.

Im Hinblick auf die Aufgabenstellung lassen sich die folgenden Bearbeitungsfor-
men unterscheiden:

Die Darstellung ist eine eigenstédndige Zusammenstellung und Anordnung fachli-

cher Kenntnisse. Zu ihr gehdren folgende Leistungen:

® Sachverhalte, Gedankengénge, Problemstellungen, Thesen und Erklarungsan-
satze in Grundzugen aus dem gelernten Zusammenhang wiedergeben und da-
bei unter dem Leitgedanken der Aufgabenstellung ordnen und in folgerichtiger
Form darbieten

® begrenzte Sachverhalte, einzelne Aussagen, Begriffe (z. B. aus einem vorlie-
genden Material) erldutern und konkretisieren

® e¢in nichtverbales Material verbalisieren.
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Bei einer Analyse sind aus vorgelegten Materialien bestimmte Informationen und

deren Strukturen zu erkennen. Zur Analyse gehdren folgende Leistungen:

® cinzelne Aussagen/Sachverhalte in den Zusammenhang einer gegebenen oder
selbstgewahlten Kategorie stellen

® den impliziten und expliziten Sinn von Aussagen bzw. den Zusammenhang ei-
ner Theorie entwickeln

® gesellschaftliche Zusammenhange aufzeigen bzw. das Material in historische
und politische Bezlige einordnen

® die erkennbaren Intentionen eines Materials in den Zusammenhang zugehdriger
Positionen oder auch kontrarer Standpunkte einordnen

® Argumente auf Stringenz/Widerspriche hin untersuchen

® Thesen, Positionen im Hinblick auf Begrundungshorizonte, Reichweiten, Adres-
satenbezug untersuchen

® Kriterien benennen, nach denen Aussagen/Sachverhalte bewertet werden kén-
nen.

Die Erorterung ist eine analytische Auseinandersetzung mit einer Problemstel-

lung. Zu ihr gehéren folgende Leistungen:

® Sachverhalte von unterschiedlichen Standpunkten/Aspekten her verdeutlichen

® durch selbststandig entwickelte Fragestellungen oder produktives Einbringen
von Erklarungsansatzen bestimmte Positionen, Wertungen, Lésungsvorschlage,
Situationsdefinitionen etc. problematisieren

® Situationen, Hypothesen, Zielsetzungen, MaBnahmen, Erklarungen und Modelle
beurteilen

® Alternativen entwickeln, Handlungsvorschldge machen, begriinden und auf ih-
ren Wert- und Interessenbezug und ihre Realisierbarkeit hin prufen.

Die Gestaltung ist eine produktorientierte Auseinandersetzung mit sozialwissen-

schaftlichen Gegenstanden. Zu ihr gehéren folgende Leistungen:

® cin konkretes Losungsmodell/einen Regelungsentwurf zu einer hinreichend kon-
kretisierten gesellschaftlichen Problemstellung nach Vorgaben oder selbstge-
wahlten Kriterien entwickeln und argumentativ begriinden

® Rollenkarten und andere Instrumente entwerfen, mit denen sich ein Konfliktfeld
simulieren lasst

® einen Leserbrief, eine Rede, eine Beratungsskizze, eine politische Strategie
u. A. adressaten- und situationsbezogen entwerfen

® gesellschaftliche Sachverhalte und Probleme in ein im weiteren Sinne gestalteri-
sches Medium Ubersetzen (z. B.: Zeichnung, Szene, Karikatur, Konstruktionsidee,
Werbespot, Glosse)

® gestalterische Lésungen von gesellschaftlichen Problemen bzw. Darstellungen
von gesellschaftlichen Sachverhalten auf Adressatenbezug, Medienangemes-
senheit, &sthetische Innovationskraft hin einschatzen

® Alternativen und Verbesserungsvorschlage skizzieren und begrinden.

Die beschriebenen Bearbeitungsformen lassen sich auf die Anforderungsberei-
che nicht exakt projizieren. Darstellungs-Leistungen sind am ehesten dem Anfor-
derungsbereich | zuzuordnen; Analyse-Leistungen erfillen in der Regel den Anfor-
derungsbereich II; Erdrterungs- und Gestaltungs-Leistungen erfillen je nach kon-
kreter Intention, Prazisierung und Komplexitat die Anforderungsbereiche Il bzw. Il1.
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Jede Aufgabe muss Leistungen aus allen drei Anforderungsbereichen vorsehen.
Die Einheitlichkeit der Aufgabe wird durch das Thema ausgewiesen.

Folgende Kombinationen der Bearbeitungsformen sind als Abituraufgaben zu-
gelassen:

Variante A: Analyse — Darstellung — Erérterung

Variante B: Analyse — Darstellung — Gestaltung

In der Regel wird jede Aufgabenstellung zun&chst eine fachmethodisch angelegte
ErschlieBung des Materials und die Zentrierung des Ertrags im Hinblick auf das
Thema, dann die Darstellung von Unterrichtswissen zu einem Aspekt des Themas
und schlieBlich entweder die Erdrterung oder die Gestaltung des Themas unter Be-
zug auf die Arbeitsergebnisse aus Analyse und Darstellung verlangen. Es kann
sich anbieten, die Darstellung der Analyse voranzustellen (Darstellung, Analy-
se/Erérterung, Gestaltung). Die Gewichtung der Teilaufgaben/Bearbeitungsformen
wird in jeder konkreten Aufgabe unterschiedlich sein.

Aufgaben, bei denen die Materialbeschaffung und -auswahl selbst eine Teilaufga-
be ist, kdbnnen im Einzelfall bei hinreichender Begrindung zugelassen werden
(z. B. kdnnte die Erstellung eines Dossiers zu einem genau begrenzten sozialwis-
senschaftlichen Themenaspekt, d. h. die Beschaffung, Sichtung, themen- und
adressatenbezogene Anordnung und Kommentierung von Informationen aus dem
Internet, eine sinnvolle Aufgabe sein, wenn vernetzte Computer in geniigender An-
zahl zur Verfigung stehen und entsprechender Umgang mit ihnen unterrichtlich
eingelbt wurde).

5.3.2 Einreichen von Prifungsvorschlagen

Die Fachlehrerin bzw. der Fachlehrer legt 3 Prufungsvorschlédge einschlie3lich der
Genehmigungsunterlagen vor, von denen die obere Schulaufsicht 2 Vorschlage
(zur Wanhl fur die Priflinge) auswahlt. Zur Aufgabenstellung der schriftlichen Abi-
turprifung ist § 33 Abs.1 APO-GOSt zu beachten. Die Aufgabenvorschlage in der
schriftlichen Abiturprifung missen aus dem Unterricht in der Qualifikationsphase
erwachsen sein. Die der Schulaufsicht vorzulegenden Vorschlage muissen sich in
ihrer Breite insgesamt auf die Ziele, Problemstellungen, Inhalte und Methoden der
vier Halbjahre der Qualifikationsphase beziehen und unterschiedliche Sachgebiete
umfassen. Der vom Prifling zu bearbeitende Prifungsvorschlag muss sich in der
Breite der Ziele, Problemstellungen, Inhalte und Methoden mindestens auf zwei
Halbjahre der Qualifikationsphase beziehen.

Dem Prafungsvorschlag sind beizufligen:

® cine kurz gefasste konkrete Beschreibung der erwarteten Schiilerleistung (Er-
wartungshorizont) unter Hinweis auf die konkreten unterrichtlichen Vorausset-
zungen. In dem Erwartungshorizont sind die konkreten Kriterien zu benennen,
die der Bewertung zu Grunde liegen. Ebenso sind die Anforderungsbereiche
den Arbeitsauftragen zuzuordnen
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® cine hinreichend detaillierte Angabe Uber die Lerninhalte der Halbjahreskurse
(Inhalts- und Methodenfelder)

® die Erklarung der Fachlehrerin oder des Fachlehrers, dass das Notwendige flr
die Geheimhaltung veranlasst wurde.

Die vorgesehenen Hilfsmittel sind am Schluss eines jeden Vorschlags aufzufuhren.

5.3.3 Bewertung der schriftlichen Priifungsleistungen

Die Bewertung der Prifungsleistung misst die Aufgabenbearbeitung der Priflinge
am Erwartungshorizont. Die Bearbeitung wird nach

® Quantitat,

® Qualitat und

® Darstellungsvermdgen

bewertet.

® Merkmale der Quantitat sind:
Umfang der Kenntnisse, Breite der Argumentation, Vielfalt der Aspekte und Be-
zuge. Diese Merkmale gehen Uber in die

® Merkmale der Qualitat:
Erfassen der Aufgabe und ihre zeittkonomische Bewaltigung; Genauigkeit der
Kenntnisse und Einsichten, Sicherheit in der Beherrschung der Methoden und
der Fachsprache, Stimmigkeit und Differenziertheit der Aussage, Herausarbei-
tung des Wesentlichen, Anspruchsniveau der Problemerfassung

® Merkmale des Darstellungsvermdgens sind: )
Klarheit und Eindeutigkeit der Aussage, Angemessenheit der Darstellung, Uber-
sichtlichkeit der Gliederung und die inhaltliche Ordnung.

Ein mit ,sehr gut“ oder ,gut” beurteiltes Prifungsergebnis setzt Leistungen im An-

forderungsbereich Ill voraus. Die Note ,ausreichend” soll erteilt werden, wenn die

Leistung zwar Mangel aufweist, aber im Ganzen den Anforderungen noch ent-

spricht. Nach der Vereinbarung der Lander Uber die Einheitlichen Prifungsanforde-

rungen in der Abiturprifung ist dies im Fach Sozialwissenschaften der Fall, wenn

® zentrale Aussagen und bestimmende Merkmale eines Textes (Materials) in
Grundzlgen erfasst sind

® die Aussagen auf die Aufgabe bezogen sind

® dabei grundlegende fachspezifische Verfahren und Begriffe angewendet werden

® die Darstellung im Wesentlichen verstandlich ausgefiihrt und erkennbar geord-
net ist.

Die Note ,gut“ soll erteilt werden, wenn die Leistung den Anforderungen voll ent-

spricht. Dies ist der Fall, wenn

® Hauptgedanken, Hauptargumente und ggf. kennzeichnende Merkmale des vor-
gegebenen Materials und wesentliche Aspekte des Problems fachlich angemes-
sen und systematisch erfasst sind

® flr die Aufgabe wichtige fachspezifische Verfahren und Begriffe korrekt und dif-
ferenziert angewendet sind
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® die Aussagen durchgangig auf die Aufgabe bezogen sind

® cine detaillierte und differenzierte Auseinandersetzung mit den sozialwissen-
schaftlichen Problemen der Aufgabe stattfindet

® die Darstellung durchgehend verstandlich ausgefuhrt und klar geordnet ist.

Die schriftliche Prifungsarbeit wird von der zustédndigen Fachlehrkraft korrigiert,

begutachtet und anschlieBend mit einer Note bewertet (§ 34 Abs. 1 APO-GOSt).

Das Gutachten muss

® Bezug nehmen auf die im Erwartungshorizont beschriebenen Kriterien, das
heif3t, es muss zu den erwarteten Teilleistungen deutliche Aussagen machen

® neben den inhaltlichen auch die methodischen Leistungen und den Grad der
Selbststandigkeit bewerten

® Aussagen zum Anforderungs-/Leistungsniveau machen (Anforderungsbereich |
—111)

® Aussagen zur Sprachrichtigkeit enthalten (§ 13 Abs. 6 APO-GOSt).

Der Zweitkorrektor korrigiert die Arbeit ebenfalls (§34 Abs. 2 APO-GOSt); er
schlie3t sich der Bewertung begriindet an oder flgt eine eigene Beurteilung und
Bewertung an.

Bei der Begrindung bzw. Beurteilung und Bewertung muss in knappen Aussagen
auf die Beurteilungskriterien Bezug genommen werden.

5.3.4 Beispiele fur Prufungsaufgaben in der schriftlichen Abiturprifung
Beispiel 1 (Leistungskurs)

Thema: Welche Konsequenzen kénnen unterschiedliche sozialwissenschaft-
liche Sichtweisen des sozialen Wandels von Ehe und Familie haben?

Material

A) Reimer Gronemeyer: Die Entfernung vom Wolfsrudel. Uber den drohenden
Krieg der Alten gegen die Jungen (Fischer-Verlag 1994, Seite 22-23)

Die Familie, Fundament der abendl&dndischen Kultur, ist am Ende. In Deutschland
bzw. in der Bundesrepublik Deutschland stieg die Zahl der Ehescheidungen von
1900 bis 1980 von 7928 auf 130.744 pro Jahr. Sie wird weiter steigen — und viele
heiraten gar nicht erst, sondern leben auf Zeit beieinander. Das Dach, das Kinder
und Alte schuitzte, ist nicht mehr da. Die Zahl der Einpersonenhaushalte in der
Bundesrepublik stieg von 1957 bis 1980 um 174 Prozent auf 7,4 Millionen. Die Ehe
auf Lebenszeit ist nicht mehr selbstverstandlich. Ein zweiter oder dritter Partner,
eine zweite oder dritte Ehe, wenn die Kinder aus dem Grébsten heraus sind. Ein
neuer Lebensabschnitt bedeutet oft auch die Verbindung mit einem neuen Partner.
So werden die Kinder frih entpflichtet, sie werden schnell zu einem Stérfaktor fur
die neue Beziehung. Vor tausend Jahren wurden die Kinder von den Eltern verhei-
ratet, nach den Winschen der Kinder wurde nicht gefragt. Spéater erhielten die
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Kinder ein Vetorecht. Dann trafen die Kinder die Wahl, und die Eltern behielten le-
diglich ein Vetorecht. Heute entscheiden die Kinder, ohne sich um die Meinung der
Eltern zu kiimmern: Der Aufbruch in die moderne Zeit ist der Weg von der Fremd-
bestimmung zur Selbstbestimmung: Aus der urspringlich von den Eltern arran-
gierten Verbindung ist die moderne Ehe geworden. Sie beruht auf Geflhlen statt
auf wirtschaftlichen Interessen: Emotionen an Stelle der Okonomie.

Das Modell kann nicht stabil sein. Auf der Stichflamme der Emotion kann niemand
dauerhaft kochen. Wenn die Leidenschaft der rosaroten Anfangszeit erloschen ist,
bleibt nicht viel. Die traditionellen Aufgaben der Familie und die gemeinsamen In-
teressen der Partner sind weitgehend entfallen. Die Erziehung und Versorgung der
ohnehin wenigen Kinder, die Pflege der Kranken und Alten, die Vorsorge fur die
Nachkommen — diese und andere Pflichten der Familie hat die Gesellschaft Uber-
nommen. Im gunstigsten Fall wird aus der Ehe Freundschaft. — Das Vakuum, das
durch den Wegfall der traditionellen Aufgaben der Familie entsteht, wird gefullt
durch ,Beziehungskrisen®. Streit ist der Alltag in der Familie. Dichter des neun-
zehnten Jahrhunderts haben beschrieben, dass sich burgerliche Ehe und leiden-
schaftliche Liebe nicht vereinen lassen. Die frihe Erkenntnis hat den heutigen
Menschen nicht daran gehindert, die Vereinigung des Unmdglichen zu versuchen.
Orgasmusjagd und Familientreue passen nicht zusammen.

Der Anspruch auf das private Gllck ist heute so unabweisbar wie die moderne Le-
bensweise. Ohne Zweifel hat die Vorkriegsgeneration ihre Kinder unter persénli-
chen Opfern aufgezogen. Aber sie hat nicht gewusst, dass sie etwas opfert. Sie
folgte dem vorgegebenen Lebensmodell. Das ist vorbei, unwiderruflich. Im Famili-
enleben gibt es fast nichts Vorgebenes, Unbezweifeltes mehr. Weil die Klammer,
die die Generationen zusammenbhielt, gebrochen ist, finden sich nicht nur die Ehe-
partner in einer schwierigen Lage, sondern auch Kinder und Alte. Das Generati-
onsbindnis ist zu Ende. Das heif3t fir die Kinder: Sie werden eine Last, die sich
nur wenige zumuten. Das heif3t fir die Alten: Sie werden eine Last, die sich immer
weniger zumuten wollen.

B) Hans Bertram/Simone Kreher: Das Individuum und seine Familie: Generations-
beziehungen und Generationsverhéltnisse (aus: Politik und Zeitgeschichte, B
42/1996, Seite 29-30)

Wenn man heute Uber Ehe und Familie in einer lebensverlaufstheoretischen Pers-
pektive nachdenkt und die gewandelte Zusammensetzung der Altersgruppen der
deutschen Bevdlkerung zum Ausgangspunkt der Analyse von Familien und Fami-
lienentwicklungen im Lebensverlauf macht, so lassen sich vier Aussagen formulie-
ren:

1) Die Zunahme alter Eltern und GrofBeltern in unserer Gesellschaft und die Ab-
nahme der Zahl der kleineren Kinder hat nicht dazu gefihrt, dass die Familie an
Bedeutung und Funktionen verloren hat, sondern es hat — wie sehr haufig in der
Geschichte der Familie — eine deutliche Funktionsverlagerung und teilweise so-
gar eine Funktionserweiterung gegeben. Dominierte in der Diskussion der funf-
ziger und sechziger Jahre die Sozialisations- und Reproduktionsfunktion der
Familie, so muss man heute davon ausgehen, dass neben der Sozialisations-
und Reproduktionsfunktion der Familie auch die Funktion der Generationssoli-
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daritat ein wesentlicher Bestandteil familialer Beziehungen und damit der Fami-
lie geworden ist.

Familienbeziehungen zwischen den Generationen folgen nicht in allen Punkten
den Vorstellungen, die bisher entwickelt wurden. Es ist zwar richtig, dass die
Neugrindung einer Familie zum Neuaufbau von lebenslangen Beziehungen
zum Partner und zu den Kindern fuhrt. Es ist aber nicht richtig, dass dieser Neu-
aufbau einen Bruch mit der Herkunftsfamilie bedeutet und schon gar nicht dass
heute der Auszug der Kinder aus dem Elternhaus notwendigerweise aus der
Perspektive der Eltern die Aufgabe der Beziehungen zu diesen Kindern bedeu-
tet. Ganz im Gegenteil: Beziehungen zu Kindern haben im Lebensverlauf — was
die Haufigkeit angeht — eine gréBere Bedeutung als die Beziehungen zu den
Partnern. Diese gewandelten Eltern-Kind-Beziehungen kénnen gar nicht mit den
traditionellen Sozialisationstheorien begriffen werden. Denn nicht die krisenhafte
Ablésung vom Elternhaus, sondern die Entwicklung lebenslanger Beziehungen
mit Eltern und GrofBeltern bei gleichzeitiger Selbststandigkeit von frihester Ju-
gend an ist das zentrale Problem der Entwicklung der erwachsenen Personlich-
keit. Solche lebenslangen Beziehungen andern notwendigerweise die Sicht der
Eltern auf die kindliche Entwicklung, wie auch das Jugendalter als Bindeglied
zwischen kindlicher Unselbststandigkeit und Unterstitzung der erwachsenen
Kinder fir die eigenen Eltern eine andere Bedeutung bekommt. Langere Unter-
stutzung der Kinder durch die Eltern (Hotel Mama) hat im Lebensverlauf der El-
tern eine hohe Funktionalitat. Elternsolidaritat gegenlber jungen Erwachsenen
gibt diesen einen anderen Erfahrungshintergrund fir die selbst zu leistende So-
lidaritat im hohen Alter der Eltern.

(--.)

Es kann daher gar kein Zweifel bestehen, dass Individualisierungsprozesse in
modernen Gesellschaften, die zu einer Ausdifferenzierung von Lebens- und
Haushaltsformen gefihrt haben, auch die Beziehungen des Individuums zu sei-
ner Familie tief greifend verandert haben. Diese Veradnderung lasst sich aber
weder als Singularisierung noch als Auflésung der familialen Beziehungen inter-
pretieren, sondern als ein Ubergang von der neolokalen Gattenfamilie mit klei-
nen Kindern zu einer multilokalen Mehrgenerationenfamilie mit lebenslangen
Beziehungen zwischen Generationen, ohne dass diese Generationen noch un-
ter einem Dach leben mussen. (...)

(Zeile 44/45: Unter einer neolokalen Gattenfamilie verstehen wir in diesem Zusammenhang ein verhei-
ratetes Paar, das an einem ,neuen”, von der Herkunftsfamilie verschiedenen Ort einen Haushalt bzw.
eine Familie grindet. Von einer multilokalen Mehrgenerationenfamilie sprechen wir, wenn wir eine
aus mehreren Generationen bestehende und an verschiedenen Orten lebende Familie in ihren lebens-
langen sozialen Beziehungen zueinander untersuchen).

Aufgabenstellung

Analysieren Sie, welche Veranderungen von Familie und Ehe die Autoren un-
tersuchen und wie sie diese erklaren.

Stellen Sie in Grundziigen die individualisierungstheoretische Sicht des Wan-
dels der Familie von Elisabeth Beck-Gernsheim dar.

Erértern Sie die Bewertungen und mdégliche sozialpolitische Konsequenzen, die
die Autoren (A und B) nahe legen.
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Unterrichtliche Voraussetzungen und erwartete Schilerleistungen

Die Aufgabe greift vor allem auf den Unterricht zum Inhaltsfeld ,Gesellschaftsstruk-
turen und sozialer Wandel“ (Jahrgangsstufe 13), verbunden mit der Wiederauf-
nahme des Inhaltsfeldes ,Individuum, Gruppen und Institutionen® zurtick. Soziale
Ungleichheitsstrukturen in der Bundesrepublik Deutschland und ihre Entwicklung
wurden geman dem Ansatz von Kreckel in 2 Dimensionen (Verteilung/Beziehung)
und 4 Ressourcen (,Geld/Zeugnisse/Range/Zugehdrigkeit”) und 3 Analyseebenen
(empirische Verteilung, rechtliche und alltags-ideologische Legitimation und politi-
sche Blndelung) untersucht. Stofflich lag das Unterrichtsschwergewicht auf der
Erarbeitung empirischer Befunde Uber Einkommens-, Vermégens-, Zeugnis- und
Rangverteilungen. Auf der Legitimationsebene wurden das Leistungsprinzip und
das neo-liberalistische und das demokratisch-sozialistische Gerechtigkeitsver-
standnis bei Hayek und Rawls behandelt.

Der zweite Schwerpunkt des Unterrichts lag auf dem sozialen Wandel von gesell-
schaftlichen Makrostrukturen und zwar nicht in Wirtschaft, Arbeit und Verwaltung,
sondern in der soziokulturellen Lebenswelt. Familienformen im sozialen Wandel
wurden nach Auszligen aus dem gleichnamigen Buch von Rudiger Peuckert be-
handelt: Veranderungen der Ehe, Veranderungen im Prozess der Familienbildung,
Instabilitét moderner Kleinfamilien, Entkoppelung von biologischer und sozialer El-
ternschaft, Modifikation geschlechtsspezifischer Arbeitsteilung, neue Haushalts-
formen. Diese Pluralisierung und Diversifizierung der Lebensformen wurde anhand
von Elisabeth Beck-Gernsheims Aufsatz in der ,Beilage zur Wochenzeitung ,Das
Parlament®, B29-30/94 vom 22.07.1994: ,Auf dem Weg in die postfamiliale Fami-
lie. Von der Notgemeinschaft zur Wahlverwandtschaft“ vertieft, in dem die Veran-
derungen der Familienbeziehungen der letzten Jahrzehnte explizit in eine Indivi-
dualisierungstheorie sozialen Wandels eingebettet werden. Auch U. Becks Uberle-
gungen Uber den ,Fahrstuhl-Effekt” (Stabilitdt von Ungleichheitsrelationen bei all-
gemein erhéhtem Wohlstand flhrt zur Ausdinnung von schichtspezifisch préagen-
den Sozialmilieus und zur Individualisierung sozialer Ungleichheit) wurden einbe-
zogen anhand von Auszigen aus U. Beck/E. Beck-Gernsheim (Hrsg.): Riskante
Freiheiten, Suhrkamp-Verlag 1994.

Den Schulerinnen und Schulern sind weder Texte noch Ansétze von Gronemeyer
und Bertram bekannt. Beide vorliegenden Texte bieten sich zur Erarbeitung an, da
sie zwar wie Beck und Peuckert Elemente einer individualisierungstheoretischen
Deutung der Moderne aufnehmen, aber deutlich anders bewerten. Beide Texte
bieten sich zudem zur fachmethodisch vergleichenden Bearbeitung an, da sie zu
auffallig kontraren Einschatzungen gelangen.

Teilaufgabe 1

® Die Schulerinnen und Schuler sollten den auffalligen Bewertungsunterschied
von Familienentwicklung und Generationsverhéltnis herausstellen: (Wé&hrend
Gronemeyer nicht nur die Familie, sondern auch das Generationsblindnis fur
-am Ende* erklart (Z. 1 und 36 f.), dementieren Bertram/Kreher explizit einen
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Bedeutungsverlust der Familie (Z. 7 f.) und behaupten, dass ihr die ,Funktion
der Generationensolidaritat” als wesentlicher neuer Bestandteil zugewachsen
sei (Z. 13 1. und 33 f.). Wo der eine ,den drohenden Krieg der Alten gegen die
Jungen® (siehe Untertitel des Materials A) furchtet, nehmen die anderen gewan-
delte Eltern-Kind-Beziehungen wahr, in denen die auf das junge Erwachsenen-
alter hin verlangerte Elternsolidaritat ein Einlibungsfeld fir die Solidaritat der er-
wachsenen Kinder mit ihren Eltern im hohen Alter bildet (Z. 30 ff.).

® Sie mussten dann herausarbeiten, dass dieser Bewertungsunterschied auf un-
terschiedlichen Blickrichtungen beruht, dass dadurch die Autoren unterschiedli-
che Aspekte von Familie und Ehe in den Blick bekommen, dass empirische Be-
funde also sehr selektiv ausgewéhlt werden. (Wéahrend der eine den Blick mehr
in die Vergangenheit richtet, richten die anderen ihn mehr in die Zukunft. Wé&h-
rend Gronemeyer vorab auf Verdnderungen von Ehescheidungen, Heiratsh&u-
figkeit, Eheauffassungen und die Entwicklung von Einpersonenhaushalten
schaut (Z. 2-7), also den Blick vor allem auf die Stabilitdt der neolokalen Gat-
tenfamilie richtet, haben Bertram/Kreher vor allem die ,Entwicklung lebenslanger
Beziehungen mit Eltern und GrofBeltern bei gleichzeitiger Selbststandigkeit von
frhester Jugend an“ (Z. 27 f.) im Auge, also eine Lebensverlaufs-Perspektive
(Z. 4), die einleitend ausdrlcklich ausgewiesen wird.).

® Sie sollen als Kern der Analyse herausarbeiten, dass beide Autoren dem glei-
chen soziologischen Erklarungskonzept folgen, namlich (struktur)-funktionalis-
tisch denken, dass sie also die Bedeutung der Familie von ihren Funktionen her
erklaren und bewerten: (Wéhrend Gronemeyer insbesondere den Wegfall ,wirt-
schaftlicher Interessen und ,traditioneller Aufgaben“ wie Erziehung und Versor-
gung der Kinder, Kranken- und Altenpflege (Z. 18-25), also einen weit gehen-
den Funktionsverlust konstatiert, sehen Bertram/Kreher ,eine deutliche Funkti-
onsverlagerung und teilweise sogar eine Funktionserweiterung® (Z.91.) in
Richtung neuer lebenslanger Generationensolidaritat auf Familienbasis.).

® Sie sollen erschlieBen, dass die auffallig unterschiedlichen Einschatzungen und
Bewertungen bei dem gleichen Erklarungsansatz daher rihren, dass zusétzli-
che, teilweise unausgesprochene Wertmafstébe einflieBen: (Wahrend Grone-
meyer sich Familie nur als wirtschaftliche Interessen- und Arbeitsgemeinschaft
denken und winschen kann, weil er emotional fundierte Paarbeziehungen far
nicht stabil halt (Z. 19), also die alte, traditionelle Familie als Wertmafstab und
Modell nimmt, an dem neuere Entwicklungen nur als (moralischer) Verfall er-
scheinen kénnen, der denn auch — trotz der an sich soziologisch-strukturellen
Denkweise — im Textduktus zunehmend starker den Individuen als personlich-
moralische Schuld angelastet wird (siehe vor allem Z. 29-31), werten Bertram/
Kreher die Veranderungen ,weder als Singularisierung noch als Auflésung der
familialen Beziehungen ..., sondern als einen Ubergang“ (Z. 43 f.), von dem op-
timistisch ein Mehr an Solidaritat erhofft wird. Sie rAumen zwar ein, dass ,Indivi-
dualisierungsprozesse in modernen Gesellschaften ... auch die Beziehungen
des Individuums zu seiner Familie tief greifend verandert haben® (Z. 39 f.), weh-
ren aber den Risikoaspekt ab und entfalten nur die Chancenaspekte in Richtung
Familienstabilitat und Stabilitat des Generationenvertrags).

Uberwiegend sind hier also Leistungen aus dem Anforderungsbereich Il zu erbrin-
gen. Ausreichende bis befriedigende Schilerleistungen werden durch Herausstel-
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len der unterschiedlichen inhaltlichen Befunde und Bewertungen, gute bis sehr
gute Leistungen durch Herausstellen des Zusammenhangs mit unterschiedlichen
Perspektiven und unausgesprochenen Wertmafstaben erreicht.

2. Teilaufgabe

Hier sollen die Schilerinnen und Schiler nur Grundzige der individualisierungs-
theoretischen Sicht familialen Wandels skizzieren, also vor allem die idealtypische
Gegenuberstellung von ,Notgemeinschaften“ und ,Wahlverwandtschaften“ als Pole
der Veranderung, die E. Beck-Gernsheim vornimmt, verstandnisvoll erlautern. Es
geht um die Pole struktureller Zwang der existenzsichernden gemeinsamen Haus-
arbeit und struktureller Zwang, auf Grund dynamisierter Arbeits- und Medienmérkte
ein ,eigenes Leben® fihren zu massen. Anzusprechen wére auch, dass damit ein
Wandel von Normen und Werten einhergeht: ,Wo man in der Vergangenheit auf
eingespielte Regeln und Rituale zurtckgreifen konnte, beginnt heute eine Inszenie-
rung des Alltags, eine Akrobatik des Abstimmens und Ausbalancierens.“ Daraus
resultiert die Suche nach ,neuen Lebensformen®, die notwendig ambivalenter sind
als gefestigte soziale Gebilde: Das heif3t nicht, dass die traditionelle Familie ver-
schwinde oder sich sogar auflése. Aber offensichtlich verliere sie ,das Monopol,
das sie lange besaB (...). Es entstehen mehr Zwischenformen und Nebenformen,
Vorformen und Nachformen: Das sind die Konturen der ‘postfamilialen‘ Familie®.

Uberwiegend sind hier also Leistungen aus dem Anforderungsbereich | zu erbrin-
gen. Ausreichende bis befriedigende Schulerleistungen werden durch Darstellen
wichtiger Phanomene familialen Wandels, gute bis sehr gute durch fachbegrifflich
angemessene Einbettung der Phanomene in die Individualisierungstheorie er-
reicht.

3. Teilaufgabe

® Vermutlich werden leistungsschwéchere Schiller erst jetzt — nach der Bearbei-
tung von Teilaufgabe 2 und herausgefordert durch die Frage nach nahe geleg-
ten Bewertungen und Konsequenzen — zu einer pragnanteren Zusammenfas-
sung und Zuspitzung der textanalytischen Ergebnisse kommen.

® Diese Aufgabe ist so weit und komplex angelegt, dass sie Schwerpunktsetzun-
gen in der Bearbeitung zulésst bzw. nétig macht: Die Schuler sollten klaren, ob
sie ihre Erdrterung auf die ,Bewertungen® oder auf die ,mdglichen sozialpoliti-
schen Konsequenzen® konzentrieren, und — wenn sie letzteres wéahlen — auf
welche Ebene sie eingehen wollen: auf individuelle oder gesellschaftliche, auf
familienpolitische oder umfassendere sozialpolitische Konsequenzen.

® Die Schulerinnen und Schiler sollen zunéchst klarstellen, dass die Autoren in
den gegebenen Textauszlgen keine eindeutigen (sozial-)politischen Konse-
quenzen und Ldsungen aus ihren unterschiedlichen Bewertungen ziehen.

® (Ob Gronemeyer nur eine Klage Uber ,unwiderrufliche“ Verluste (Z. 35) anstim-
men oder aber die einzelnen Personen zum Verzicht auf ,leidenschaftliche Lie-
be“ zugunsten der ,blrgerlichen Ehe* (Z. 28 f.) und zu moralischer Umkehr auf-
rufen oder aber eine Rickbildung der Gesellschaft zu traditionaler Elternautoritat
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(Z. 11 ff.) und der Familien zu wirtschaftlichen Arbeitsgemeinschaften und etwa
eine Begrenzung familienpolitischer Leistungen auf solche Familien fordern will,
bleibt offen. Ebenso offen bleibt, ob Bertram/Kreher nur eine empirische Prog-
nose abgeben oder aber mit der optimistischen Sicht einer ,multilokalen Mehr-
generationenfamilie mit lebenslangen Beziehungen zwischen Generationen®
(Z. 45-46) eine familien-, alten- und rentenpolitische Entwarnung platzieren
bzw. sogar den Abbau von Pflegeversicherungen oder Rentenniveaus usw. vor-
bereiten wollen).

® Die Schilerinnen und Schiler sollen dann aber plausibel machen, dass die
Sichtweisen der Autoren leicht genutzt werden kdénnen, um bestimmte (so-
zial)politische Konsequenzen und Lésungen (siehe oben) zu stiitzen bzw. zu de-
legitimieren.

Gerade die in ihren Konsequenzen uneindeutigen Intentionen der Texte, in eins mit
ihren starken und kontraren Behauptungen, lassen sie besonders herausfordernd
und geeignet erscheinen fur eine erérternde Auseinandersetzung, in die die eige-
nen Auffassungen der Schiler gut eingebracht werden kénnen.

Als eine besonders gute Leistung wéare zu werten, wenn Schiiler die individualisie-
rungstheoretische Sicht der Becks abheben kénnten sowohl gegen Gronemeyers
Position (Auflésung der Familie) als auch gegen die von Bertram/Kreher (Stabilisie-
rung der Familie): als neue Lebensformen und Suchbewegungen mit riskanten
Chancen. Uberwiegend sind hier also Leistungen aus den Anforderungsbereichen
Il und Ill zu erbringen.

Beispiel 2 (Leistungskurs)

Thema: Gestaltung eines einkommensteuerpolitischen Konzepts

Material
Einkom- | Perso- | Einkommens- durch- Steuer |Marginaler | Gesamt-
mens- nen | summen in den | schnittlicher| pro Steuer- steuer-
gruppen Gruppen Steuersatz | Person | satz in % | aufkom-
in % men
20.000 600 12.000.000
30.000 1.500 45.000.000
40.000 3.000 120.000.000
50.000 5.500 275.000.000
60.000 6.000 360.000.000
70.000 5.500 385.000.000
80.000 4.000 320.000.000
90.000 2.500 225.000.000
100.000 1.000 100.000.000
110.000 300 33.000.000
120.000 100 12.000.000
Summen | 30.000 | 1.887.000.000
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1) Erlautern Sie, was mit den Begriffen ,,Aquivalenzprinzip“ und ,Leistungsfahig-
keitsprinzip® im Bereich der Steuergestaltung gemeint ist und welche Probleme
mit ihrer Umsetzung verbunden sind.

2) Entwickeln Sie im Rahmen der gegebenen Daten ein Steuermodell. Die Vorga-
ben lauten:
® Die zu erhebenden Steuern sollen etwa 400 Mio. GE (Geldeinheiten) betragen.
® Die unterste Einkommensgruppe soll héchstens 2.400 GE Steuern entrichten.
® Die durchschnittliche Steuerbelastung der mittleren Einkommensgruppen soll

sich zwischen 21% und 25% bewegen.

® Der marginale Steuersatz fiir die hdchste Einkommensgruppe soll sich in der

Néhe von 45% bewegen.

a) Berechnen und gestalten Sie im Rahmen dieser Vorgaben die Steuertarif-
gruppen.

b) Entwickeln Sie eine steuerpolitische Begrindung fir lhren Vorschlag.
Greifen Sie dazu Argumente aus steuerpolitischen Diskussionen auf. Re-
flektieren Sie dabei die in den Vorgaben enthaltenen Entscheidungen.

3) Beurteilen Sie unter dem Aspekt der steuerlichen Gerechtigkeit ein Steuersys-
tem, in dem eine Verlagerung von direkten zu indirekten Steuern vorgenommen
werden soll.

Unterrichtliche Voraussetzungen und erwartete Schiilerleistungen

Die Aufgabe greift auf Unterricht in den Inhaltsfeldern ,,Gesellschaftsstrukturen und
sozialer Wandel“ (V) sowie ,Wirtschaftspolitik“ (1V) (Jahrgangsstufe 12 und 13) zu-
rick.

Im Inhaltsfeld V wurden, anknipfend an aktuelle Debatten um eine Steuerreform,
die Grundbegriffe des Steuersystems der Bundesrepublik Deutschland behandelt.
Dabei wurden im Zusammenhang der Einkommensteuer Zahlenbeispiele gerech-
net, um Sicherheit in der Handhabung der Begriffe ,Durchschnittssteuersatz und
,marginaler Steuersatz“ zu erzeugen. Bei einer Simulation zur Gestaltung ausge-
wahlter Steuertarife, vor allem im Bereich niedriger Einkommen, wurden die in der
Teilaufgabe 2 angesprochenen Kategorien behandelt, mit denen die politische For-
derung nach ,sozialer Gerechtigkeit” operationalisiert werden kann. Von daher ist
den Schulerinnen und Schilern auch die didaktische Reduktion bekannt, die Mar-
ginalsteuerséatze auf grof3e Klasseneinteilungen (10000-er Schritte) zu beziehen.

Im Inhaltsfeld IV wurden die Beziehungen zwischen staatlichen MaBnahmen zur
Belebung der Konjunktur und einer aktiven Steuerpolitik beleuchtet; dabei wurde
besonderer Wert auf die ideologiekritische Untersuchung steuerpolitischer Forde-
rungen gelegt, zumal empirische Belege fir die oft behaupteten Zusammenhénge
zwischen der Steuerpolitik und der Investitionsbereitschaft der Wirtschaft, jeden-
falls im Bereich der Einkommensteuer, eher postuliert werden als wirklich vorliegen.

Die Teilaufgabe 1 verlangt eine in AFB 1 angesiedelte Reproduktion der zentralen
Begriffe der Steuergestaltung, auf die der Prifling auch bei der zweiten
Teilaufgabe zuruckgreifen kann. Dabei beschrankt sich die Darlegung dieser Be-
griffe nicht auf deren nominelle Definition; diese Begriffe werden von politischen
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Standpunkten aus mit unterschiedlichen Leitbildern besetzt und unterliegen inso-
fern selbst der politischen Interpretation; dies soll ebenfalls herausgearbeitet wer-
den.

Die gestalterische Teilaufgabe 2 ist in dieser Komplexitdt weder Gegenstand des
Unterrichts noch einer Klausur gewesen. Sie verlangt nicht nur ein anwendungsbe-
zogenes mathematisches Verstandnis, sondern auch eine steuerpolitische Position
einzunehmen, zumal die Vorgaben in die angestrebte steuerpolitische Begriindung
einzubauen sind.

Fir eine Erarbeitung der Klausur am Computer: Dem Prifling wird die Oberflache
eines ihm vertrauten Tabellenkalkulationsprogramms zur Verfiigung gestellt; in der
Handhabung von Formeln ist der Prufling getibt. Die Rahmentabelle des Materials
wird (ohne Formeln) ebenfalls zur Verfiigung gestellt.

Die nachfolgenden Tabellen zeigen zwei mdglich Lésungen, die zum Teil unter-
schiedlicher Kommentierung bedurfen.

Variante 1
Einkom- | Perso- | Einkommens- | durch- Steuer | Margi- Gesamt-
mens- nen summen in schnittli- | pro Per- | naler steuerauf-
gruppen den Gruppen cher son Steuer- kommen
Steuer- satz in
satz in % %
20.000 600 12.000.000 12 2.400 1.440.000
30.000 1.500 45.000.000 14 4.200 | 18,0 | 6.300.000
40.000 3.000 120.000.000 16 6.400 | 22,0 |19.200.000
50.000 5.500 275.000.000 18 9.000 | 26,0 [49.500.000
60.000 6.000 360.000.000 20 12.000 | 30,0 |73.000.000
70.000 5.500 385.000.000| 21,5 15.050 | 30,5 |82.775.000
80.000 4.000 320.000.000 23 18.400 | 33,5 |73.600.000
90.000 2.500 225.000.000| 24,5 22.050 | 36,5 |55.125.000
100.000 1.000 100.000.000 26 26.000 | 39,5 |26.000.000
110.000 300 33.000.000| 27,5 30.250 | 42,5 | 9.075.000
120.000 100 12.000.000 29 34.800 | 45,5 | 3.480.000
Summen | 30.000 | 1.887.000.000 180.550 398.495.000
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Variante 2

Einkom- | Perso- | Einkommens- durch- Steuer |Margi-| Gesamt-
mens- nen summen in schnittli- | pro Per- | naler | steuerauf-
gruppen den Gruppen | cher Steu- son Steu- kommen
ersatz in % ersatz
in %
20.000 600 12.000.000 10 2.000 1.200.000
30.000 | 1.500 45.000.000 12 3.6000 16 5.400.000
40.000 | 3.000 120.000.000 15 6.000 24 18.000.000
50.000 | 5.500 275.000.000 18 9.000, 30 49.500.000
60.000 | 6.000 360.000.000 20 12.000, 30 72.000.000
70.000 | 5.500 385.000.000 22 15.4000 34 84.700.000
80.000 | 4.000 320.000.000 24 19.200, 38 76.800.000
90.000 | 2.500 225.000.000 25 22.500, 33 56.250.000
100.000 | 1.000 100.000.000 26 26.000] 35 26.000.000
110.000 300 33.000.000 27 29.700, 37 8.910.000
120.000 100 12.000.000 28 33.600] 39 3.3.60.000
Summen | 30.000 | 1.887.000.000 179.000 402.120.000

In Variante 1 wird der Spielraum beim Spitzen-Marginalsteuersatz ausgeschopft;
damit wird ein zurickhaltender Anstieg der Steuerbelastung in den unteren Ein-
kommensgruppen finanziert. In Variante 2 ist fur die unterste Einkommensgruppe
eine deutliche Entlastung eingebaut, die auch vor dem Hintergrund von Kombi-
lohnmodellen u. A. glaubhaft diskutiert werden kénnte; zugleich ist der Spitzen-
steuersatz (marginal) unter der 40%-Grenze gehalten; eine verhéltnismaBig groBe
Steuer“masse” erbringen hier die mittleren Einkommensgruppen; hier ist sogar ein
rechnerischer ,,Buckel“ auszumachen.

Die politischen Debatten liefern zahlreiche Argumente, mit denen man die Ent-
scheidungen zugunsten der beiden (oder anderer) Varianten begrinden kann:
Starkung der Massenkaufkraft, Belohnung von Leistung, Férderung von wirtschaft-
lichem Wachstum und privater Kapitalbildung. Beispielhaft sei herausgegriffen,
dass ein Politiker bei Variante 2 den erwahnten ,Belastungsbuckel” relativieren
kann, indem er auf nur einprozentigen Anstieg des Durchschnittssteuersatzes hin-
weist, der fur den Einkommensbezieher im Ergebnis wichtiger sei als die bekannte
Argumentation, dass die Abzlge bei der hinzuverdienten ,Grenz“-Mark motivati-
onsbestimmend seien.

Die Qualitat der steuerpolitischen Argumentation steigt in dem MaB3e, wie mogliche
Gegenargumente im Vorhinein verarbeitet werden; dies ist bei Rollensimulationen
—auch in anderen Inhaltsfeldern — hinreichend eingeubt.

Im Hinblick auf die Ubernahme der Argumente aus dem politischen Raum und auf
die reorganisierende Leistung bei der (im Prinzip nicht unbekannten) Tarifgestal-
tung liegt die Teilaufgabe im AFB II; im Hinblick auf eigene Gestaltungsgesichts-
punkte kommt auch AFB Ill in Frage.
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Die dritte Teilaufgabe enthalt eine eher leichtgewichtige Antwortebene, insofern
der Prifling die steuerregressiven Momente der indirekten Steuern, insbesondere
den politisch immer wieder diskutierten sozialen Uberlastungseffekt benennen und
erlautern kann.

Mit dem Kriterium der steuerlichen Gerechtigkeit verbinden sich jedoch zusatzliche
Behandlungsebenen, die zudem Verbindungen zu Nachbarthemen ermdéglichen.
Dem Prufling sind aus dem Zusammenhang von Problemstellungen zur Rolle des
Bundesverfassungsgerichts bei der materiellen Normsetzung die von dort gedu-
Berten Vorstellungen zur steuerlichen Entlastung von Geringverdienenden und von
Familien bekannt; dies kann in die Ausfihrungen bewertend eingefédelt werden.

Die Frage der Steuergerechtigkeit weckt Diskussionsbeitrdge zum Begriff des
steuerlichen Leistungsprinzips: die Vergleichbarkeit der Steuerabschreibungsmdég-
lichkeiten bei der Bildung von Finanzkapital und bei Reproduktionskosten der EXxis-
tenzsicherung oder bei der ,Investition“ in Kinder (u. A.) kann kritisch gegeniiberge-
stellt und mit Losungsvorschlagen bedacht werden.

Da sich in den Argumenten — sehr versteckt allerdings — auch Perspektiven der eu-
ropaischen Steuerharmonisierung abbilden, finden auch Ausflihrungen zur Steuer-
politik vor internationalem Hintergrund einen Platz.

Nicht zuletzt empirische Argumente finden in dieser Teilaufgabe ihren Platz, z. B.
die Frage nach dem geringer gewordenen Aufkommen an Einkommensteuern (be-
reinigt Uber statistische Verzerrungen bei der Umstellung vom Lohnsteuerjahres-
ausgleich zur erweiterten Funktion von Einkommenssteuererklarungen — den
Schilerinnen und Schiiler aus der Behandlung ihrer eigenen steuerlichen Be-
handlung bei Ferienjobs bekannt).

Die dritte Teilaufgabe bleibt bei einer einfachen, oben genannten Beantwortung
noch im AFB IlI; die Ruckgriffe auf die weiteren Felder, vor allem, wenn sie in Be-
wertungen und Vorschlage umgemunzt werden, erflillen AFB Il1.

Fir die Erteilung der Note ,ausreichend“ wird die Richtigkeit des zu entwickelnden
Steuermodells vorausgesetzt. Ebenso wird erwartet, dass die Darstellungsleistung
in den Teilaufgaben 1 und 2 sowie Grundzige der Erérterungsleistung in Teilauf-
gabe 3 weitgehend gelungen und die Fachtermini korrekt erlautert sind.

Je detaillierter und konkreter die Leistungen im AFB Il sind, umso eher ist die Note
»,gut‘ zu geben. Eine gute bis sehr gute Note ist dann gerechtfertigt, wenn die
Schulerinnen und Schiler eine hohe Sicherheit im Umgang mit fachlichen und
methodischen Kenntnissen und Einsichten zeigen und multiperspektivisch die Pro-
blematik der Steuergerechtigkeit im Wohlfahrtsstaat BRD diskutieren, dabei Vor-
und Nachteile unterschiedlicher Steuermodelle fir verschiedene Bevoélkerungs-
gruppen reflektieren.
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Beispiel 3 (Grundkurs)
Material

Hans Mohr: Naturwissenschaft und ldeologie.

ldeologie verwende ich mehr oder minder synonym fir politisch relevante Weltan-
schauung, als eine Art Gattungsname flr divergierende politische Entwirfe, Welt-
und Geschichtsdeutungen. Unter einer freiheitlichen und liberalen Verfassung ma-
nifestieren sich ideologische Differenzen in philosophischer, religiéser und weltan-
schaulicher Pluralitat. ldeologien werden haufig in starre Lehrmeinungen (Lehrsat-
ze) gegossen. Das resultierende Gebilde nennt man eine Doktrin. Der Doktrinaris-
mus d. h. das starre Festhalten an rigiden Lehrmeinungen ist ein Charakteristikum
ideologiebestimmter (politischer) Praxis.

Als Wissenschaft bezeichnet man ein geordnetes Feld von Erkenntnissen. (...)

Mit Forschung meinen wir in den Naturwissenschaften die disziplinierte, an Metho-
den gebundene Suche nach objektiven Erkenntnissen. ,Objektiv‘ bedeutet, dass
die betreffende Erkenntnis sich vom einzelnen Forscher geldst hat, wissenschaftli-
ches Gemeingut (public knowledge) geworden ist, weil jeder, der die methodischen
und intellektuellen Voraussetzungen mitbringt, zu demselben Ergebnis gelangen
wird.

Was macht den (Natur-)Wissenschaftler aus? Es sind zwei Momente: das Vertraut-
sein mit der wissenschaftlichen Methode und die unbeirrbare Loyalitdt gegentber
dem wissenschaftlichen Ethos, einem Verhaltenskodex, der ihn auf Erkenntnisge-
winn verpflichtet. (...)

Es ist hier nicht der Ort, das Ethos der (Natur-)Wissenschaft zu analysieren; es ge-
nagt festzuhalten, dass jeder, der aus der Wissenschaft einen Beruf macht, an die
Zielsetzungen, an das implizierte Ethos und an die expliziten Verhaltensregeln der
Forschungskultur gebunden ist. Die Kontrolle durch die Scientific Community wird
in der Theorie und Praxis straff gehandhabt. Strenge Sanktionen treffen jeden, der
von den moralischen Normen abweicht, auch den genialen Nobelpreistrager. Der
(Natur-)Wissenschaftler als Person lebt moralisch freilich ja in mehreren Welten.
Die Forschungskultur ist (nur) ein Subsystem der gesellschaftlichen Wirklichkeit.
Der leidenschaftslose, nur der Erforschung der Wahrheit hingegebene (Natur-)
Wissenschaftler ist eine Karikatur. Die herausragenden Wissenschaftler waren in
der Regel auch eigenwillige und herausragende Menschen, verbunden mit der
Welt, eingefugt in die Kultur ihrer Zeit, ebenso viel oder ebenso wenig wie andere
Bilrger an den ideologischen und politischen Spannungen und Kadmpfen ihrer Zeit
interessiert.

Fir das Verhéltnis von (Natur-)Wissenschaft und Ideologie ergeben sich aus die-
sen Vorbemerkungen eindeutige Konsequenzen:

Die methodische Objektivitat impliziert, dass keine auBBerwissenschaftlichen Kréfte,
Meinungen und Wertungen die Grundsétze des wissenschaftlichen Forschens und
die Ergebnisse beeinflussen dirfen. Der Wissenschaftler hat sich, solange er
forscht oder lehrt, von ideologischen und weltanschaulichen (besonders parteipoli-
tischen) Vorgaben génzlich freizuhalten und sie gegebenenfalls als solche aufzu-
decken und zuriickzuweisen.

Aber naturlich schlie3t der Homo investigans den Homo politicus nicht aus. Wir
sind nicht in unsere Forschungskultur eingesperrt. Es ist vollig legitim, wenn ver-
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schiedene Forscher verschiedenen politischen Ansichten und Ideologien huldigen.
Dies darf aber nicht auf das wissenschaftliche Tun abfarben. Wenn ein wissen-
schaftliches Gutachten, ein wissenschaftliches Buch, eine wissenschaftliche Vorle-
sung, eine wissenschaftliche Expertise die Parteizugehorigkeit des Wissenschaft-
lers erkennen lasst, hat der Betreffende seinen Platz im Kreis der Wissenschaft
verlassen. Gewiss kann der Wissenschaftler absichtlich und Uberlegt aus diesem
Kreis heraustreten, indem er sich politisch auBert, aber er muss dies klar markieren
und deutlich erkennen lassen, wann er als Homo politicus auf politische Zustim-
mung zielt und wann er als Homo investigans Sachverhalte oder Interpretationen
wissenschatftlich begriinden kann. Dies aus gutem Grund: Es ist eine alte Einsicht,
dass Wissen und Weisheit haufig nicht Hand in Hand gehen. Auch angesehene
Wissenschaftler haben sich immer wieder mit politischen Entscheidungsvorschla-
gen blamiert und haben als Politiker versagt. Die These, wissenschaftliche Kom-
petenz impliziere ein hohes Maf an Orientierungswissen und politischer Vernunft,
wird durch die Erfahrung nicht gedeckt.

Besondere Probleme entstehen dann, wenn die Loyalitdt gegenuber einer be-
stimmten politischen ldeologie einen Wissenschaftler geradezu verblendet. Als
wohl bekannte Beispiele kdnnen wir auf jene britischen Marxisten der drei3iger
Jahre verweisen, unter ihnen Bernal und Haldane, die ganz offen ihr Gberragendes
wissenschaftliches Prestige dazu benltzten, ihre politischen Uberzeugungen unter
die Leute zu bringen, obgleich die stalinistischen Exzesse bereits kein Geheimnis
mehr waren. Wahrend der gleichen Zeit kreierten einige deutsche Physiker, unter
ihnen zwei Nobelpreistréager, die so genannte ,Deutsche Physik®, eine unverblimte
Unterstitzung der nationalsozialistischen ldeologie.

Diese Falle bestatigen die Einsicht, dass fachliche Kompetenz und wissenschaftli-
cher Ruhm keinen hinreichenden Grund flr eine ungewdhnliche politische Urteils-
kraft darstellen.

(Hans Mohr: Naturwissenschaft und Ideologie. In: Aus Politik und Zeitgeschichte, Beilage zur Wo-
chenzeitschrift Das Parlament, 3.4.1992, Seite 10 f.)

Aufgabenstellung

1) Analysieren Sie, welcher wissenschaftstheoretischen Schule der Autor zuge-
rechnet werden kann. Vertiefen Sie aus der Perspektive dieser wissenschafts-
theoretischen Schule seine Begrindung fur die von ihm geforderten Verhal-
tensweisen eines Wissenschaftlers.

2) Stellen Sie eine wissenschaftstheoretische Gegenposition dar und arbeiten Sie
heraus, wie von dieser Position aus Mohr zu kritisieren wére.

3) Verdeutlichen Sie die beiden dargestellten Positionen an einem aktuellen ge-
sellschaftlichen Problemfeld.

Worterklarungen

Homo investigans — der forschende Mensch; homo politicus — der politische
Mensch
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Unterrichtliche Voraussetzungen und erwartete Schilerleistungen

Hier werden Unterrichtsinhalte aufgegriffen, die in allen Kurshalbjahren der Qualifi-
kationsstufe zum Tragen kamen, wenn es bei der Beurteilung von Theorien um
den Verwertungszusammenhang und die Rolle des Wissenschaftlers ging. Vor al-
lem im Unterricht zum Inhaltsfeld V (Jahrgangsstufe 12 und 13) bei der Bearbei-
tung der Sequenz ,wissenschaftlich-technologischer Wandel und Risikogesell-
schaft® wurde systematisch auf das Wertproblem auf den verschiedenen Stufen
des Wissenschaftsprozesses eingegangen sowie der Werturteilsstreit innerhalb der
Sozialwissenschaften in elementarer Form erarbeitet. Ferner wurden die von Beck
analysierten Unterschiede zwischen einfacher und reflexiver Verwissenschatftli-
chung behandelt.

In der Teilaufgabe 1 soll erkannt/dargestellt/begriindet werden,

® dass Mohr eine strikte Trennung von Erkenntnis und Wertung fordert, weil
+Weisheit“ nicht aus ,Wissen* abzuleiten sei

® dass Mohr damit fir ein Postulat eintritt, das in differenzierter Form typisch fur
den kritischen Rationalismus ist

® dass Mohr seine Forderung nur durch Beispiele begrindet und nicht differen-
ziert untersucht, auf welchen Stufen des Wissenschaftsprozesses Wertungen
auftreten und zu einer problematischen Vermischung von Erkenntnis und Wer-
tung flhren kénnen. In Anlehnung an den Aufsatz von Dahrendorf ,Sozialwis-
senschaft und Werturteil® kénnte beispielsweise erlautert werden, dass Wertbe-
zuge bei der Themenwahl und der Hypothesenaufstellung héaufig auftreten, aber
dadurch nicht der wissenschaftliche Erkenntnisprozess, der Begriindungszu-
sammenhang verfalscht wird

® dass die Forderung des kritischen Rationalismus nach Trennung von Erkenntnis
und Wertung sich auf den Verwertungszusammenhang bezieht und darin das
eigentliche Werturteilsproblem besteht

® dass die strikte Trennung von Erkenntnis und Wertung nach Auffassung des kri-
tischen Rationalismus deshalb notwendig ist, weil aus Erkenntnissen keine
Wertungen deduziert werden kénnen und das Falsifikationsprinzip nur auf de-
skriptive Aussagen anwendbar ist

® dass eine Vermischung von Erkenntnis und Wertung ideologisches Denken be-
inhalte, Ideologiekritik diese Vermischungen gerade aufzudecken habe (Anfor-
derungsbereich II).

Als wissenschaftstheoretische Gegenposition kann auf die kritische Schule zuriick-

gegriffen werden, die vor allem anhand von Textauszigen aus Reinhard Kreckel

»o0ziologisches Denken® erarbeitet wurde. Dazu kdnnten folgende Inhalte der kriti-

schen Schule dargestellt werden:

® Grundzige der Positivismus- und Technokratiekritik: Positivismus und technolo-
gische Rationalitat als herrschaftslegitimierende Ideologie moderner Industrie-
gesellschaften, Zusammenhang zwischen erkenntnisleitenden Interessen (tech-
nisches, praktisches, emanzipatorisches Erkenntnisinteresse) und Erkenntnis-
methoden, Dezisionismusvorwurf.
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Bezogen auf die Position Mohrs sollte aus der Perspektive der kritischen Schule

kritisiert und erkannt werden,

® dass die alleinige Geltung des technischen Erkenntnisinteresses einem irratio-
nalen Dezisionismus Vorschub leistet und durch die Ausklammerung von Wert-
fragen vor allem im Rahmen des Verwertungszusammenhanges der sich mit der
Lésung von vorgegebenen politischen Zielen bescheidende Wissenschaftler
zum Beschiedenen wird und damit zwangslaufig den herrschenden Interessen
dient

® dass wissenschaftlich begrindete Werturteile notwendig und méglich sind, wo-
bei als Kriterium die Befreiung von ungerechtfertigter Herrschaft angesichts der
jeweiligen historischen Bedingungen angenommen wird (Anforderungsbereiche
[l und III).

Um die Relevanz der unterschiedlichen Auffassungen fur aktuelle Probleme zu
verdeutlichen, sollen die beiden Positionen an einem selbst ausgewahlten Beispiel
(z. B. Gentechnologie) konkretisiert werden (Anforderungsbereiche Il und Il1).

FUr die Beurteilung der Leistungen ist das Anspruchsniveau der Problemerfassung,
die Differenziertheit der Analyse mit Hilfe der verwendeten Kenntnisse, die Sicher-
heit bei der Verwendung der Fachtermini und die Souveréanitat der Darstellung
ausschlaggebend (Teilaufgabe 1). Bei der Teilaufgabe 2 sind Umfang und Richtig-
keit der Kenntnisse und deren zielgerechter Transfer fir die geforderte Kritik sowie
die Stringenz der Kritik die wesentlichen BeurteilungsmafBstabe. Bei der Teilaufga-
be 3 wird die Beurteilung davon abhangig gemacht, mit welcher Deutlichkeit es ge-
lingt, die unterschiedlichen Positionen an einem Beispiel zu konkretisieren.

5.4 Die mundliche Abiturprifung

Fir die mindliche Prafung gelten im Grundsatz die gleichen Anforderungen wie far
die schriftliche Prifung.

Die Prufung ist insgesamt so anzulegen, dass der Prifling
® sicheres, geordnetes Wissen

Vertrautheit mit der Arbeitsweise des Faches
Verstandnis und Urteilsfahigkeit

selbststandiges Denken

Sinn fir Zusammenhéange des Fachbereichs
Darstellungsvermdgen

beweisen kann.

Die Priflinge sollen in einem ersten Teil selbststandig die vorbereitete Aufgabe in
zusammenhangendem Vortrag zu l6sen versuchen. In einem zweiten Teil sollen
vor allem gréBere fachliche und fachlbergreifende Zusammenhange in einem Pri-
fungsgesprach angesprochen werden.
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5.4.1 Aufgabenstellung fiir den ersten Teil der miindlichen Prifung

Die Aufgabenarten stimmen mit den in Kapitel 3.1 fir die schriftliche Prufung ge-
nannten Uberein. Doch ist bei der Aufgabenstellung die zeitliche Begrenzung durch
die Dauer der Vorbereitungszeit zu beachten. Sie betragt im Fach Sozialwissen-
schaften in der Regel dreiBig Minuten. Der erste Prifungsteil sollte zehn bis finf-
zehn Minuten nicht Gberschreiten.

Die Aufgabe fir den ersten Teil der Prufung wird daher Material von geringerem
Umfang und weniger komplexe Arbeitsanweisungen enthalten als die Aufgabe fur
die schriftliche Prifung und keine gestalterische Aufgabe sein kénnen.

5.4.2 Aufgabenstellung fur den zweiten Teil der mundlichen Prufung

Der zweite Teil der Prifung besteht aus einem Prifungsgesprach, das vor allem
groBere fachliche und fachibergreifende Zusammenhéange Uberprifen soll, die
sich aus der Aufgabe fir den ersten Teil ergeben. Der zweite Teil der Prifung lasst
sich nur in begrenztem Umfang planen, da der Ablauf stark von den Leistungen
bestimmt ist, die die Priflinge im ersten Teil erbracht haben.

5.4.3 Bewertung der Priufungsleistungen

Fur die Bewertung der Prifungsleistungen gelten in der mindlichen Prifung die
gleichen Grundsétze wie flr die schriftliche Prufung (siehe dazu Kapitel 5.3.3).

Die der Struktur der Prifungsaufgabe zugrundeliegenden Anforderungsbereiche
sind dabei zu beachten (siehe dazu Kapitel 5.2).

Als Bewertungskriterien ergeben sich im Einzelnen:

® Sicheres, geordnetes Wissen

- Kenntnis fachspezifischer Fakten und Sachverhalte

- Kenntnis sozialwissenschaftlicher Begriffe, Methoden und Theorien, gestuft
nach Genauigkeit und Umfang

Vertrautheit mit der Arbeitsweise des Faches

- Fahigkeit, sozialwissenschaftliche Darstellungsformen und Methoden anzu-
wenden

Verstandnis

- Erfassen der Aufgabenstellung

- Erfassen des Inhalts und der Funktion des Materials fir die Lésung der Auf-
gaben

- Verstehen der fachspezifischen Sachverhalte

Sinn fir Zusammenhange des Faches

- Einordnen der Sachverhalte in Ubergeordnete Zusammenhéange

Selbststandiges Denken

- Anwenden von Kenntnissen und Fahigkeiten in neuen Zusammenhangen
oder auf neue Sachverhalte
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- Erfassen von Problemen
- Problematisieren gegebener Sachverhalte und Aussagen durch selbststéndig
entwickelte Aspekte
® Urteilsfahigkeit
- Uberpriifen von Aussagen bzw. Theorien hinsichtlich ihrer Pramissen und/
oder Konsequenzen
- Einbringen alternativer Standpunkte/eines eigenen Standpunktes
® Darstellungsvermogen
- Verstandlichkeit der Darlegung und fachgerechte Ausdrucksweise
- Gliederung und folgerichtiger Aufbau der Darstellung.

AuBerdem ergeben sich flir das Prifungsgesprach im zweiten Teil erganzende

Bewertungskriterien wie z. B.

® richtiges Erfassen von Fachfragen

® sach- und adressatengerechtes Antworten

® Erkennen und Erlautern von Schwierigkeiten, die im Gesprach auftreten

® Einbringen und Verarbeiten weiterfihrender Fragestellungen im Verlauf des
Prifungsgesprachs.

5.4.4 Beispiel fur Prufungsaufgaben in der miindlichen Abiturpriifung
Beispiel 1
Thema: Ist eine neue Bewertung der Arbeit und Leistung notwendig?

Material

Claus Offe, Pramien fur Aussteiger

Die moralischen, kulturellen und institutionellen Grundlagen der Arbeitsgesellschaft
setzen Préamien auf die Lebensform des ,Arbeitnehmers® aus, die nicht mehr an-
néhernd fur alle Birger dieser Gesellschaft eingeldost werden kénnen. Diese Ge-
sellschaft mobilisiert standig ein Uberangebot an Arbeitskraft, das sie dann nicht
aufnehmen kann. Dabei ist die Vorstellung, dass man an den Gutern und Werten
des Lebens nur dann sollte teilhaben kénnen, wenn man zuvor mit Erfolg die eige-
ne Arbeitskraft zu Markte getragen hat, moralisch durchaus unplausibel. Denn was
spricht dafir, dass die Gesamtheit der nitzlichen Tatigkeit nur in einem formalen
Arbeitsverhéltnis verrichtet werden kann? Oder daflr, dass es gerecht wére, Kon-
sumchancen, soziale Sicherheit und soziale Achtung denjenigen vorzubehalten,
die darauf einen am Arbeitsmarkt erworbenen Anspruch geltend machen kénnen?
(-..)

Die Aufwertung, die das Leben auB3erhalb des Arbeitsmarktes erfahren soll, misste
schon mehr als eine blo3 wohlfeil moralische sein. Wie so etwas aussehen wirde,
das kann man in drei Grundsatzen sagen.

Erstens: Niemand hat das Recht, ganze Kategorien der Bevdélkerung nach Ge-
schlecht, nach Alter, nach Nationalitdt, nach Qualifikation und so weiter von der
Teilnahme am Arbeitsmarkt zu verbannen.
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Zweitens: Wer sich vom Arbeitsmarkt zurtickzieht und darauf verzichtet, am Wett-
bewerb um Jobs weiterhin teilzunehmen, der tut allen denen einen Gefallen, die an
diesem Wettbewerb weiterhin mit entsprechend verbesserten Erfolgschancen teil-
nehmen moéchten. Er hat folglich einen Anspruch auf eine Gegenleistung fur diesen
Gefallen. Diese Entschadigung sollte als ein Burgerrecht auf ein Grundeinkommen
konzipiert sein, an keinerlei weitere Voraussetzungen wie Bedurftigkeit oder Fami-
lienstand geknipft sein, aus Steuern finanziert werden und fur die Dauer der Nicht-
Teilnahme am Arbeitsmarkt das Niveau der bisherigen Sozialhilfe erreichen. ...
Drittens: Bei den Entschadigungen fur einen Verzicht auf die Teilnahme am Ar-
beitsmarkt, der individuell jederzeit rickgangig zu machen ist, handelt es sich nicht
um eine bloBe Stilllegungspréamie fur Arbeitskraft. Vielmehr soll dazu ermutigt wer-
den, das eigene Arbeitsvermdgen in einer anderen Weise als durch seinen Verkauf
gegen Lohneinkommen zu nutzen. AuBBerhalb von Haushalt und Familie sind sol-
che Verwendungsmoglichkeiten freilich nicht leicht zu finden. Die Industriegesell-
schaften haben die Arbeitskraft ja gerade in eine Modernisierungsfalle hineinge-
trieben: Im Vergleich zur Erwerbsarbeit schienen alle informellen und selbstversor-
genden Téatigkeitsformen so wenig lohnend, dass sie weitgehend abgestorben
sind. Es besteht kein Anlass zu der Zuversicht, dass sich informelle Alternativen
nutzlicher Tatigkeit von selbst eréffnen werden; sie missen deshalb neu erfunden,
gefoérdert und ermutigt werden.

(Claus Offe, Pramien fiir Aussteiger, in: Die Zeit 11. 3. 1994, Seite 28)

Aufgabenstellung

1) Analysieren Sie die Auffassung von Arbeit und Leistung, die Offes Ausfihrun-
gen zugrundeliegen.

2) Beurteilen Sie aus der Sicht des Strukturfunktionalismus oder aus der Perspek-
tive eines Verfechters der Marktwirtschaft den Vorschlag Offes. Beurteilen Sie
die Realisierungschancen von Offes Vorschlag, indem Sie die Bedeutung des
Leistungsprinzips fur unsere Gesellschaft erértern.

Unterrichtliche Voraussetzungen und erwartete Schulerleistungen

Die Aufgabe basiert inhaltlich Uberwiegend auf dem Unterricht zum Inhaltsfeld V
(Jahrgangsstufe 13), in dem Entwicklungstendenzen postindustrieller Gesellschaf-
ten behandelt wurden. Im Rahmen der Unterrichtssequenz ,Von der Arbeitsgesell-
schaft zur Gesellschaft der Tatigkeit?“ wurden folgende Aspekte bearbeitet: Ent-
stehung des Leistungsprinzips, protestantische Ethik und kapitalistischer Geist,
Leistungsprinzip als revolutiondres gesellschaftliches Allokationsprinzip und als
ldeologie, Arbeitsgesellschaft und Leistungsprinzip, strukturfunktionalistische Legi-
timation des Leistungsprinzips, Kritik des Leistungsprinzips, soziale Ungleichheit
und Leistungsprinzip, Wettbewerbs- und Leistungsprinzip als wesentliches System-
element einer Marktwirtschaft, Massenarbeitslosigkeit — das Ende der Arbeitsge-
sellschaft? Dabei wurden Inhalte aus dem Inhaltsfeld | aufgenommen. In methodi-
scher Hinsicht standen die Methodenfelder 5 und 6 im Vordergrund (Theoriebil-
dung, Reichweite und Erklarungskraft von Theorien sowie ihre gesellschaftliche
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Bedingtheit, Verwertung von Theorien fir politische Interessen, Ideologiekritik); der
Umgang mit Statistiken wurde vertieft.

Bei der verlangten Analyse muss der Prifling erkennen,

® dass Offe das Leistungsprinzip in seiner traditionellen Form und die Verengung
des Arbeitsbegriffs auf die bezahlte Erwerbsarbeit nicht gelten lassen will, weil
der Arbeitsgesellschaft die Arbeit ausgehe und gesellschaftlich nltzliche Tatig-
keit auch auBerhalb der Erwerbsarbeit existiere (konkretisiert werden kdnnte
das durch Hinweis auf ehrenamtliche Tatigkeiten und neue Burgerarbeit)

® dass Offe bei seinem Problemaufriss in einem Kontext argumentiert, der Uber
die aktuellen Bezuge hinaus auf eine sozialwissenschaftliche Tradition verweist,
die im Unterricht Uber die Unterscheidung von bewusster, freier Tatigkeit und
menschlicher Tétigkeit als entfremdete Arbeit bei Marx, Uber die begriffliche
Differenzierung der vita activa in ,Arbeiten, Herstellen, Handeln“ bei Hannah
Arendt bis zu Dahrendorfs Analyse der Arbeitsgesellschaft in seinem Referat auf
dem Soziologentag 1982 aufgenommen wurde

® dass Offe Uber eine blo3 moralische Aufwertung und Ermutigung zu anderen
Tatigkeitsformen hinaus ein Blrgerrecht auf ein steuerfinanziertes Grundein-
kommen als Entschadigung fir den Rlickzug vom Arbeitsmarkt vorschlagt (An-
forderungsbereiche | und II).

Zur zweiten Teilaufgabe kann der Prufling zwischen zwei Bearbeitungsweisen
wahlen. Unabhangig von seiner eigenen Ansicht soll zunachst aus der Perspektive
des Strukturfunktionalismus oder aus marktwirtschaftlicher Sicht Offes Auffassung
beurteilt werden.

Beim Ruckgriff auf die strukturfunktionalistische Betrachtungsweise muisste darge-

stellt werden,

® das Allokationsproblem: zum Funktionieren der Gesellschaft ist die Besetzung
der vielfaltigen unterschiedlichen Positionen und die sorgfaltige Erfullung der mit
diesen Positionen verbundenen Pflichten notwendig

® das Motivationsproblem: als Motivation, die mit diesen Pflichten verbundenen
Muhen (Ausbildung, Anstrengung etc.) auf sich zu nehmen, sind Belohnungen in
Form von Einkommen und Ansehen entsprechend der funktionalen Bedeutung
der Positionen fir die Gesellschaft notwendig.

Als Ergebnis musste die Schlussfolgerung gezogen werden, dass Offes Vorschlag
dysfunktional ist, weil Einkommen ohne positionsbezogene Leistung die Besetzung
der Positionen gefédhrden wirde und dadurch notwendige Aufgaben nicht erfillt
warden.

In vergleichbarer Weise kdnnte aus marktwirtschaftlicher Sicht argumentiert wer-

den. Es soll erlautert werden,

® dass ein Burgerrecht auf ein Grundeinkommen das wesentliche marktwirtschaft-
liche Anreizsystem einschrdnken wurde, weil das Leistungsprinzip unterhohlt
und damit das Wettbewerbsprinzip gefahrdet wirde

® der Wettbewerbsbegriff und die Funktionen des Leistungswettbewerbs fur eine
Marktwirtschaft (statische und dynamische Wettbewerbsfunktionen). Méglich wé-
re auch ein Hinweis auf das Fehlen des Leistungswettbewerbs in den ehemaligen
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sozialistischen Planwirtschaften und die daraus resultierenden Auswirkungen,
um gegen Offes Vorschlag zu argumentieren (Anforderungsbereiche | und II).

Die geforderte Einschatzung der Realisierbarkeit von Offes Vorschlag kann da-
durch erfolgen, dass auf die vorher dargestellten Theoriebezlige zurtckgegriffen
wird. Dabei konnte an Beispielen (z. B. Héhe der Sozialhilfe, Rentenproblem,
Steuerreform) aufgezeigt und erértert werden, ob und in welcher Weise diese Ar-
gumentationsstrukturen im Alltagsdenken verankert sind. Es kdnnte ferner erértert
werden, inwieweit das Leistungsprinzip gesellschaftliche Institutionen durchdringt,
in unserer Gesellschaft als Wert akzeptiert und realisiert wird und inwieweit es der
Legitimation von Herrschaft und sozialer Ungleichheit dient. Aus dieser ideologie-
kritischen Reflexion kann auf die Widerstadnde und Probleme geschlossen werden,
die einer Realisierung von Offes Vorschlag entgegenstehen wirden (Anforde-
rungsbereiche Il und Il1).

Beispiel 2

Thema: Wie kann das veranderte Konsumentenverhalten sozialwissen-
schaftlich angemessen interpretiert werden?

Material
Gerhard Schulze, Die Erlebnisgesellschaft

[...] Kauft man eine Brille als Mittel, um besser zu sehen, ein Auto als fahrbaren
Untersatz, Mehl als Lebensmittel usw., so handelt man auf3enorientiert. Der in-
nenorientierte Konsument sucht eine Brille, mit der er sich schoén fuhlt, ein Auto,
das ihn fasziniert, eine Mehlsorte, mit der er was erleben kann: Erlebnismehl. Was
uns heute noch absurd erscheint, kann morgen bereits selbstverstandlich gewor-
den sein. Jedes Produkt kann innenorientiert angeboten und nachgefragt werden;
dem Mehl steht jene Umdeutung vielleicht nur noch bevor, die bei Brillen und Autos
schon weit vorangeschritten ist. ,Innen” ist das Subjekt. Redewendungen, die in-
nenorientierten Konsum begrinden, verweisen auf Prozesse, die sich im Subjekt
ereignen: ,Weil es mir Spal3 macht®, ,weil es mir gefallt, ,weil es gut zu mir passt".
Beim aufBenorientierten Konsum wird die Qualitdt des Produkts unabhéngig vom
Konsumenten definiert. Es geht um objektive Eigenschaften von Produkten, so
sehr diese Eigenschaften auch auf die Bedurfnisse des Subjekts bezogen sein
mogen und so falsch sie der Konsument moglicherweise wahrnimmt. Ob ein Ge-
brauchtwagen ,gut” ist, kbnnte ein Experte meist besser feststellen als der auf3en-
orientierte Konsument selbst. Der innenorientierte Konsument, auf der Suche nach
einem ,schénen® Gebrauchtwagen, kann die Qualitadtsprifung an niemand anderen
delegieren. Er definiert die gewlinschten Eigenschaften des Produkis unter Ver-
weisung auf Reaktionen, die es bei ihm selbst ausldst.

Viele Angebote werden fast ausschlie3lich aus innenorientierter Motivation nach-
gefragt: Fernseh- und Radioprogramme, Musikkonserven, Zeitschriften, Urlaubsrei-
sen, modische Accessoires, Ausstellungen, Theater, Konzerte, Belletristik und vie-
les mehr. Bei anderen Produkten mischen sich auf3enorientierte und innenorientier-
te Komponenten, wobei die Bedeutung des innenorientierten Komplexes in den
letzten Jahrzehnten gewachsen ist: Bekleidung, Fahrzeuge, Eigenheime, Mobel,
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Nahrungsmittel, um nur das Wichtigste zu nennen. Es fallt schwer, noch irgendwel-
che Angebote ausfindig zu machen, deren Konsum Uberwiegend aufBBenorientiert
motiviert ware — von Schuhcreme, Kochsalz, Blumendinger und &hnlichen Neben-
séchlichkeiten abgesehen, bleibt kaum etwas (brig. Doch der Prozess der Astheti-
sierung, der Herrichtung von Produkten flir Erlebnisse, geht standig weiter. Pro-
duktentwicklungen der vergangenen Jahrzehnte zeigen, dass beispielsweise auch
Glahbirnen, Streichholzschachteln, Biroklammern, ReiBnagel oder Autoreifen as-
thetisierbar sind. (...)

Wirde man dem innenorientierten Normalverbraucher erkléaren, mit welchen Model-
len die Okonomie sein Verhalten zu beschreiben versucht, so wére seine Reaktion
wohl unglaubiges Erstaunen, nicht nur Gber die ihm unterstellte Art von Rationalitét,
sondern auch Uber das Vertrauen in seine Rechenkinste und Fahigkeiten zur Infor-
mationsverarbeitung. Fir die mit der Fernbedienung spielenden TV-Zuschauer, fur
die Einkaufsbummler in der Ful3géngerzone, fur Touristen, Konzertbesucher, Gaste
im Restaurant usw. ware das Modell der zweckbestimmten Handlungsplanung nach
der Wert-Erwartungs-Theorie wohl Anlass zu Gel&chter. [...]

(Gerhard Schulze: Die Erlebnisgesellschaft. Kultursoziologie der Gegenwart. Frankfurt/M. 1993,
Seite 427 1.)

Aufgabenstellung

1) Vergleichen Sie — von dem vorliegenden Text ausgehend — den Typ des innen-
orientierten Konsumenten mit dem Konsumententyp, den Sie aus dem Markt-
modell kennen.

2) Erdrtern Sie — mit Hilfe Ihrer Kenntnisse von Theorien zum sozialen Wandel —
Grunde fur die Tendenz zu innenorientiertem Konsum.

Unterrichtliche Voraussetzungen und erwartete Schulerleistungen

Diese Aufgabe bezieht sich schwerpunktmé&Big auf den Unterricht zum Inhaltsfeld
V (Jahrgangsstufe 13). Im Rahmen des Themas: ,Eigenes Leben®: Zwang zur
Freiheit? Entwicklungstendenzen moderner Gesellschaften und ihre Beschreibung
und Erklarung in Gesellschaftstheorien wurden u. a. folgende Aspekte behandelt:
Von der Klassen- Uber die geschichtete zur individualisierten Gesellschaft: Klas-
sen- und Schichtbegriff; Individualisierungsprozesse und ihre Ausléser (Beck); von
der Individualisierung zur Milieubildung (Schulze): Milieubegriff und Milieustrukturen.

Der methodische Schwerpunkt dieser Unterrichtsreihe lag im Umgang mit Theorien
(Konstruktion, Abstraktionsgrad, Pramissen, Reichweite), in der Auseinanderset-
zung mit konkurrierenden Ansatzen, im Vergleich von hermeneutischen und empi-
risch-analytischen Verfahren der Erkenntnisgewinnung in den Sozialwissenschaf-
ten, in der Analyse der Leistungsfahigkeit und des Verwertungszusammenhangs
sozialwissenschaftlicher Forschung (Methodenfelder 3 bis 6).

Aus der Behandlung des Inhaltsfeldes IV unter Wiederaufnahme von Aspekten des
Inhaltsfelds | verfligen die Schulerinnen und Schuler tber Kenntnisse des Modells
der freien Marktwirtschaft, seine Pramissen und Grenzen. Methodisch standen hier
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Modellbildungen in der Okonomie und ihre wesentlichen Charakteristika im Vor-
dergrund (Methodenfeld 4).

Die Bearbeitung der 1. Teilaufgabe setzt die Kenntnis des homo oeconomicus vor-
aus. Dieser musste kurz gekennzeichnet werden (von Eigeninteresse geleitet, ent-
scheidet nach klarer Zielhierarchie zweckrational nach dem 6konomischen Prinzip,
hat Informationsverarbeitungskompetenz, Markttransparenz) (Anforderungsbereich
). Der innengeleitete Konsument unterscheidet sich dadurch, dass er eine spezi-
elle Zielhierarchie hat, die zu einer geanderten Rationalitdt des Handelns fihrt
(&sthetische Erlebnis-Orientierung) und er Uber Mittel verfiigt, die Konsum jenseits
der Befriedigung der Grundbedurfnisse ermoglichen. Dies misste mit Beispielen
aus dem Text belegt werden (Anforderungsbereich I1).

In der 2. Teilaufgabe sollen Grinde fur diesen Prozess genannt und erldutert wer-
den. Im Text werden bereits Hinweise gegeben. Dartber hinaus kdnnen die Theo-
rien Becks oder Schulzes herangezogen werden, soweit sie diese Tendenz erkla-
ren (Anforderungsbereich Il). Die Grinde, die Beck fur den Individualisierungspro-
zess anfuhrt, kdnnen auch die Tendenz zu innenorientiertem Konsum teilweise er-
klaren: mehr Freizeit wegen geringerer Wochen- und Lebensarbeitszeit; hOhere
Einkommen, die weit Uber dem zur Existenzsicherung Notwendigen liegen; da-
durch Teilnahme am Massenkonsum. Hinzugefugt werden kénnen die Grunde, die
Schulze fur das Entstehen von Milieus anfuhrt: Individualisierung und Loslésung
aus traditionalen Bindungen und Sozialstrukturen bedeutet Unsicherheit und
Angst; dies bewirkt eine Suche und Orientierung an (Erlebnis-)Mustern (,alltags-
asthetische Schemata®); da sich die Existenzfrage nicht mehr stellt, tritt in den Mit-
telpunkt: Selbstverwirklichung, Ausdriicken der eigenen (vermeintlichen) Individua-
litdt und des eigenen Lebensstils in den Produkten, die man konsumiert und mit
denen man sich umgibt. Eine angemessene Zuordnung der Theorien entspricht
dem Anforderungsbereich llI.

5.5 Bewertung der besonderen Lernleistung

Die Absicht, eine besondere Lernleistung zu erbringen, muss spatestens am Ende
der Jahrgangsstufe 12 bei der Schule bzw. bei der Schulleiterin oder beim Schul-
leiter angezeigt werden. Die Schulleitung entscheidet in Abstimmung mit der Lehr-
kraft, die als Korrektor vorgesehen ist, ob die beantragte Arbeit als besondere
Lernleistung zugelassen werden kann. Die Arbeit ist nach den MaBstdben und
dem Verfahren fir die Abiturprifung zu korrigieren und zu bewerten. In einem Kol-
loquium, das im Zusammenhang mit der Abiturprifung nach Festlegung durch die
Schule stattfindet, stellt der Prifling vor einem Fachprifungsausschuss die Ergeb-
nisse der besonderen Lernleistung dar, erlautert sie und antwortet auf Fragen. Die
Endnote wird aufgrund der insgesamt in der besonderen Lernleistung und im Kol-
loquium erbrachten Leistungen gebildet, eine Gewichtung der Teilleistungen findet
nicht statt. Bei Arbeiten, an denen mehrere Schilerinnen und Schiiler beteiligt wa-
ren, muss die individuelle Schilerleistung erkennbar und bewertbar sein (vgl. Ka-
pitel 3.2.4).
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6 Hinweise zur Arbeit mit dem Lehrplan
Aufgaben der Fachkonferenzen

Nach § 7 Abs. 3 Nr. 1 des Schulmitwirkungsgesetzes entscheidet die Fachkonfe-
renz Uber

® Grundsatze zur fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit sowie tber

® Grundsétze zur Leistungsbewertung.

Die Beschlusse der Fachkonferenz gehen von den im vorstehenden Lehrplan fest-
gelegten obligatorischen Regelungen aus und sollen die Vergleichbarkeit der An-
forderungen sicherstellen. Hierbei ist zu beachten, dass die Freiheit und Verant-
wortung der Lehrerinnen und Lehrer bei der Gestaltung des Unterrichts und der
Erziehung durch Konferenzbeschliisse nicht unzumutbar eingeschrankt werden
darfen (§ 3 Abs. 2 SchMG).

Die Fachkonferenz berat und entscheidet in den im Folgenden genannten Berei-

chen:

® Da fur die Bereiche des Faches Sozialwissenschaften und fir die Formen der
Integration der fachlichen Bezugsdisziplinen keine verbindliche Sequentialitat
vorgeschrieben ist, obliegen diese Aufgaben der Fachkonferenz. Sie muss be-
achten, dass fur die Jahrgangsstufe 11 drei Inhaltsfelder so festgelegt werden,
dass die drei Teildisziplinen des Faches Sozialwissenschaften in Bezug auf ihre
Inhalte, ihre addquaten Methoden und Arbeitsweisen vertreten sind.

® Fur die Jahrgangsstufe 12 sind zwei weitere Inhaltsfelder so festzulegen, dass
die Vermittlung neuer und die Vertiefung bereits vermittelter Methoden und Ar-
beitsweisen mdglich ist sowie weitere Formen der Integration erprobt werden
kénnen.

® Spatestens in dem fiur die Jahrgangsstufe 13/I verbleibenden Inhaltsfeld muss
interdisziplinar gearbeitet werden. Die Methoden der einzelnen Teildisziplinen
werden unter dem Aspekt ihrer gegenseitigen Erganzung vertieft.

® Die Auswahl der Bereiche des Faches fir die Jahrgangsstufe 11 durch die
Fachkonferenz bedeutet nicht notwendig eine Festlegung ihrer Abfolge. Je nach
den Ausgangsbedingungen in der Schule kann diese Entscheidung von der
Fachkonferenz oder von den Kursteilnehmern mit der Fachlehrerin bzw. dem
Fachlehrer getroffen werden.

® Die Kursthemen, durch die die Inhalisfelder erschlossen werden sollen, und
auch eventuelle disziplinbezogene oder methodische Vertiefungen durch die
Wiederaufnahme bereits unterrichteter Inhaltsfelder werden von den Lehrperso-
nen in Absprache mit den Kursteilnehmern festgelegt.

® Zur Sicherung der Schullaufbahn von Schilerinnen und Schilern, die die Jahr-
gangsstufe 12 bzw. die Halbjahre 12/Il und 13/l wiederholen, muss die Abfolge
der Inhaltsfelder in diesen Jahrgangsstufen durch die Fachkonferenz festgelegt
werden.
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Darlber hinaus berét und entscheidet die Fachkonferenz in den folgenden Berei-

chen:

® Préazisierung der fachlichen Obligatorik und MaBnahmen zur Sicherung der
Grundlagenkenntnisse

® Absprachen zu den fachspezifischen Grundlagen der Jahrgangsstufe 11

® Absprachen Uber die konkreten fachspezifischen Methoden und die konkreten
Formen selbststandigen Arbeitens

® Absprachen tUber den Rahmen von Unterrichtssequenzen

® Absprachen Uber die Formen fachlbergreifenden Arbeitens und den Beitrag des
Faches zu facherverbindendem Unterricht

® Koordination des Einsatzes von Facharbeiten

® Absprachen zur besonderen Lernleistung.

Grundsitze zur Leistungsbewertung

Grundsatze und Formen der Lernerfolgstberprifung sind in Kapitel 4 behandelt
worden. Es ist die Aufgabe der Fachkonferenz diese Grundséatze nach einheitli-
chen Kriterien umzusetzen.

Beschlisse beziehen sich

® auf den breiten Einsatz von Aufgabentypen

® auf das Offenlegen und die Diskussion der Bewertungsmafstébe
® auf gemeinsam gestellte Klausurthemen/Abituraufgaben

® auf die beispielhafte Besprechung korrigierter Arbeiten.

Beitrage der Fachkonferenzen zur Schulprogrammentwicklung und zur Eva-
luation schulischer Arbeit

Aussagen zum fachbezogenen und fachlbergreifenden Unterricht sind Bestandteil
des Schulprogramms. Die Evaluation schulischer Arbeit bezieht sich zentral auf
den Unterricht und seine Ergebnisse. Die Fachkonferenz spielt deshalb eine wich-
tige Rolle in der Schulprogrammarbeit und bei der Evaluation des Unterrichts. Da-
bei sind Prozess und Ergebnisse des Unterrichts zu berucksichtigen. Die Fachkon-
ferenz definiert die Evaluationsaufgaben, gibt Hinweise zur Lésung und leistet in-
soweit ihren Beitrag zur schulinternen Evaluation.

Das Fach Sozialwissenschaften kann z. B. bei folgenden Schwerpunkten der Ent-
wicklung eines Schulprogrammes fachlichen Beistand leisten:

Betriebspraktikum im Ausland

® Europaschulen

® UNESCO-Projektschule

e GOS (Offnung von Schule zum regionalen Umfeld, zu lokalen Betrieben und
Experten)

just-community school

Leitbildentwicklung und Schulethos

Integration ausléandischer Schulerinnen und Schler.

102



7 Grundkurs Sozialwissenschaften gemaB § 11 Absatz (3)
Nr. 2, (3) und 4 APO-GOSt

Die Belegungspflicht im gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld ergibt sich
aus § 11 Absatz 3, 2. (3.), 4. APO-GOSt. Damit wird dem Auftrag der Landesver-
fassung NRW Art. 11 zur politischen Bildung Rechnung getragen.

Fur die Zusatzkurse gelten grundsétzlich auch die Vorgaben des Lehrplans; dies
gilt fur die Ziele, fur die Bereiche des Faches, die Lernorganisation und die Lerner-
folgstberprifungen.

Jedoch muss eine an den zeitlichen Rahmen der Kurse angepasste, an den Lern-
interessen und Lernvoraussetzungen der Schulerinnen und Schuler orientierte und
didaktisch begrindete Auswahl vorgenommen werden, um die historisch-sozial-
wissenschaftliche Grundbildung zu sichern.

Die unterschiedlichen Lernbiographien und die durch aktuelle Ereignisse und ge-
sellschaftliche Trends bedingten Motivationen der Schulerinnen und Schiler der
Zusatzkurse sind zu beachten. Fir die Curricula der Zusatzkurse ist es erforderlich,
sich mit den anderen gesellschaftswissenschaftlichen Fachern abzustimmen be-
sonders mit Geschichte, um Doppelungen und Uberschneidungen zu vermeiden.

Alle Fachkonferenzen des Aufgabenfeldes sind ausdricklich angehalten, sich tber
die jeweiligen Unterrichtsinhalte und Methoden wechselseitig in Kenntnis zu setzen
und abzustimmen.

Der Unterricht soll in der Jahrgangsstufe 13 so gestaltet werden, dass das im bis-
herigen Fachunterricht erworbene ,Expertenwissen® (kognitive Kenntnisse und Me-
thodenbewusstsein) der Schilerinnen und Schuler als feste Grundlage einbezogen
und in die entsprechenden historischen und gesellschaftlichen Sachzusammen-
hénge eingebracht werden kann, sodass insgesamt ein fachibergreifender oder
facherverbindender Zusammenhang hergestellt wird.

Die Schwerpunkisetzung des Zusatzkurses Geschichte geht davon aus, dass sich
die Teilnehmer vornehmlich mit der historischen Entwicklung unseres Staates und
der Gesellschaft an entscheidenden Wendepunkten im 20. Jahrhundert befassen.
Im Zusatzkurs Sozialwissenschaften hingegen werden Strukturen und Probleme
von Politik, Wirtschaft und Gesellschaft angesichts gegenwértiger und zukunftiger
Herausforderungen, auch in internationalen Zusammenhangen, thematisiert.

Grundsatzlich gelten die Ausfiihrungen zu den Bereichen des Faches (siehe Ka-
pitel 2) entsprechend fur den Zusatzkurs. Abweichend von dieser Obligatorik sind
nur Themen aus 3 Inhaltsfeldern zu behandeln, die die drei Teildisziplinen des Fa-
ches — Soziologie, Wirtschaftswissenschaft und Politikwissenschaft — angemessen
reprasentieren.

Die Themen sollen zentrale politische Gestaltungsaufgaben, die aus der zuneh-
menden Komplexitdt und Dynamik moderner Gesellschaften erwachsen, deutlich
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machen. Anzustreben ist ein gesellschaftliches Orientierungswissen, das eine ver-
tiefte Problemsicht eréffnet. Ein fundamentales Verstandnis fur demokratische Wil-
lensbildung, marktwirtschaftliche Systemzusammenhénge und soziale Strukturen
und ihre Entwicklung muss erreicht werden.

Dabei soll exemplarisch in Methoden des Faches Sozialwissenschaften eingefihrt
werden. An geistes- und naturwissenschaftliche Verfahrensweisen soll angeknUpft
und Uber die Unterschiede reflektiert werden.

Zur Themenfindung wird auf die ErschlieBungsfragen in Kapitel 2.1 verwiesen. An
der Festlegung der Themen sind die Schilerinnen und Schiler zu beteiligen.
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